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Das newe Diercke
Methodenbuch beinfhaltet
zehnverschiedene Larn-
methoden. Zu jedem
Beispiel gibt es Schiller-

Weitere Informationen
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Speziell fiir den Geographieunterricht stellen wirlhnen zehn Methoden
vor, mit deren Hilfe Ihre Schiiler selbststtindiges Denken (iben kiinnen.

Dabei steigt das Niveau von einfachen geographischen Beschreibungen

und Erkldrungen zu komplexen Vorhersagen, Problemldsungen

und Bewertungen an.

Jede Methode wird kurz eingefiihrt. Es folgt
eine allgemeine Anleitung. Daran schliefen
sich jeweils drei Beispiele unterschiedlicher
Komplexitat an mitAnleitung, Arbeitsblat-
tern und Kopiervorlagen. Falls Ihr Thema
gerade nicht dabei sein sollte, finden Sie zu
jeder Methode Konstruktionshinweise fiir
eigene Aufgaben. Der Theorieteil am Ende
des Buches enthilt theoretische Uberle-
gungen zum ,Denken lemen*. Zudem fin-
den Sie dortweiterfiihrende Literatur.

mit digsen !.emn:lethqden ﬁenken?

zum Methodenbuch finden

Sie auf der Hefiriickseite.

Es gibt nicht nur eine Lisung. Alle Aufga-
ben sind offen konstruiert, d. h. es gibt
nicht nur eine richtige Lsung. Das macht
den besonderen Reiz dieser Aufgaben aus,
denn wo es mehrere Losungen gibt, miis-
sen sich die Gruppen fiir eine entscheiden,
Und dabei zéhlen (geographische) Argu-
mente.

Alle Beispiele stammen aus der realen
Welt. Da unsere Welt sehr komplex ist, gilt
das auch fiir die Beispiele, Das machtzum

einen die Schwierigkeit der Aufgaben aus,
zum anderen aber auch ihren Reiz. Denn
diese Komplexitdt zu erkennen und (teil-
weise) zuverstehen, erfordert erhebliche
Denkleistungen.

Die Schiiler arbeiten immer in Gruppen.

Dadurch werden sie gezwungen, geographi-

sche Sachverhalte sprachlich darzustellen,
dariiberzu diskutieren und gemeinsam zu
einer Entscheidung zu kommen.

Die Schiiler sind aktiv. Vielfach sind die
Aufgaben so konstruiert, dass die Schiller
mit den Materialien aktiv arbeiten miissen,
2. B. Kértchen ordnen. Zudem erfordem die
intensiven Diskussionen in den Gruppen
die Teilnahme aller Schiiler.

|ede Aufgabe ist eine Herausforderung fiir
die Schiler. Einfache Aufgaben sind lang-
weilig. Erstwenn es schwierigerwird, wenn
die Schiiler nachdenken miissen, beschaf-
tigen sie sich auch intensiv mit einem The-
ma. Die Losung der Aufgabe erhéht dann
noch mal die Mativation.

Die Aufgaben ermaglichen Binnendifferen-
zierung ohne zusatzlichen Aufwand. Die
Schiiler ldsen die Aufgaben einfach auf ih-
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Denken lernen mit Geographie

rem Niveau. Die Differenzierung liegt also

nicht im Material oder in den Aufgaben,

sondern bei den Schiilern selbst.

Die Aufgaben fardem geographisches Den-

ken. Bei jeder Lemmethode geht es um

spezielle geographische Denkstrategien
bzw. Leitfragen.

Die intensive Reflexion férdert das Lemen

iiber das Lemnen. Jedes Beispiel ist mit aus-

filhrlichen Informationen ausgestattet, die

Ihnen bei der Gestaltung der Reflexions-

phase helfen. Es ist sehr wichtig fiir die

Schiller, ihre Lemstrategien zu reflektieren.

Nur so kiinnen sie diese verbessem und fiir

einen Transfer nutzen.

Damit férdem die vorgestellten Lemmetho-

den auch die in den neuen Bildungsstan-

dards fiir den Mittleren Schulabschluss
geforderten zentralen Kompetenzen:

+ die Fahigkeit, geographisch/geowissen-
schaftlich relevante Informationen gewin-
nen und auswerten zu kidnnen;

+ die Fahigkeit, geographische Sachver-
halte zuverstehen, zu versprachlichen
und sich im Gesprach mit anderen dari-
ber sachgerecht austauschen zu kinnen;

+ die Fihigkeit, raumbezogene Sachver-
halte und Probleme, Informationen in
Medien und geographische Erkenntnisse
kriterienorientiert sowie vor dem Hinter-
grund bestehender Werte in Ansdtzen
beurteilen zu kinnen.

Wir hoffen, lhnen mit diesem Buch neue

Anregungen fiir Ihren Unterricht geben zu

kiinnen, von denen Ihre Schiler und Sie

profitieren.

(in Diercke 360° 3/2007)



Bei dieser Ubung

erschiiefen sich die
Schillerinnen und Schiler

Karten im Kopf

Diese Aufgaben zeigen den Schiilern einen
methodischen Weg, mit dem sie sich eine
Karte so erschlieRen kinnen, dass sie sich
wichtige Informationen in einem struktu-
rierten Bild einprigen und weiter mitihnen
arbeiten kinnen, Dazu sollen sie in Grup-
pen eine Karte maglichst genaw nachz eich-
nen, die sie nur ganz kurz zu sehen bekom-
men. Um die Aufgabe zu [Gsen, missen sie
sich gemeinsam mit dem  kartographi-
schen Code®, der Sprache der Karte, be-
schiftigen. Sie miissen die kartographi-
schen Symbole deuten und so zueinander

in Beziehung setzen, dass sie dariiber kom-

munizieren kiinnen. Es wird von den Schii-
lern also weit mehr gefordert als das Ab-
zeichnen einer Karte oder das Ausfilllen
einer ,stummen Karte®. Sie missen eine
LHartenlesestrategie® entwickeln, das Kar-
tenbild wahmehmen, das Wahrgenomme-
ne zeichnerisch umsetzen oder so an ihre
Mitschiiler sprachlich weitergeben, dass
diese dann daraus eine Karte zeichnen
kénnen.

JKarten im Kopf ist eine kurze Aufgabe,
die man problemlos innerhalb einer Unter-
richtsstunde durchfiihren kann. Die Reak-
tion bei Lehrern und Schiilem waren bisher
sehr positiv.

Beispiel 3 Nordamerika

Physisch-geographische (bersichtskarten
werden im Geographieunterricht oft nur
zum Suchen und Finden geographischer
Gegenstinde (Stidte, Fliisse, Berge) ge-
nutzt. Sie eignen sich aber auch dazu, die
raumliche Ordnung eines Kontinents zu
entdecken und zu verstehen. Die (ber-
sichtskarte von Nordamerika (s. Diercke
Weltatlas, 5. 184) zeigt neben der Form und
Ausdehnung des Kontinents auch zahlrei-
che Informationen dber die Landhéhen, die
Oberflachenformen, das Gewdssemetz, die
Lage der Ballungsriume und die politische
Gliederung (Kanada, USA, Mexiko). Dariiber
hinaus sind Grinland, Island sowie die In-
selgruppe der Antillen mit Kuba abgebildet.
Es werden also diejenigen Informationen
angeboten, die die Schiiler zum Aufbau ei-
nes topographischen Rasters von Nordame-

rika bendtigen.
| =] 1

Die Aufgabe eignet sich sowohl fiir die Ein-
stiegsstunde in eine Unterrichtseinheit zu
Nordamerika als auch fiir eine Abschluss-
stunde, in der das zuvor Gelemte weiter
verarbeitet werden kann.

Vorbereitung

Fiir eine Klasse mit 30 Schiilem platzieren
Sie sechs Atlanten vorne im Klassenraum
auf Einzeltischen (alternativ auch auf die
Fensterbank) und legen bei 5. 184 ein sta-
biles Lesezeichen ein. 5. 185 sollten Sie mit
einem weifen Blatt abdecken. Vor die At-
lanten werden Pappschilder mit nordameri-
kanischen Stadtenamen auf die Tische ge-
stellt. {z. B. Montreal, New York, Atlanta,

Miami, Los Angeles, Vancouver). Die Anord-

nung sollte so gestaltet sein, dass sechs
Schiiler die Atlaskarten gleichzeitig be-
trachten kinnen, ohne sich gegenseitig zu
behindern.

Im Klassenzimmer stehen sechs Gruppenti-
sche mit jeweils fiinf Stihlen. Jeder Gruppe
wird ein Stadtename als Gruppenname zu-

gewiesen (eventuell mit Schild). Jeder Schii-

ler bekommt in seiner Gruppe eine Num-
mer von 1 bis 5.

tungen sfeilf er ab Okiober
das mewe Diercke Metho-

denbuch vor.

Bitte beachten Sie hierzu

auch den Himweis auf 5.7

in diesem Magazin.
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Jede Gruppe erhilt ein DIN-A3-Blatt weifes
Papier und mehrere Zeichenstifte (gin
schwarzer Filzstifi, ein Bleistift, Buntstifte in
Blau, Griin, Gelb, Rot und Braun) und ein
Radiergummi.

Zur Zeitnahme benitigen Sie eine Uhr mit
Sekundenzeiger oder eine Stoppuhr,

Fur die Auswertung bendtigen Sie einen
Owverheadprojektor, auf dem Sie eine Folie
der Atlaskarte projizieren kénnen und pro
Gruppe 2—3 Atlanten.

e M et o

dann werden sie versuchen, alle Details zu

zeichnen, auch wenn sie schnell begreifen,

dass das unmiglich ist.

Daher muss die Aufgabe in diesem Fall lau-

ten: ,Zeichnet die Nordamerikakarte im At-

las so nach, dass eure Karte das Wesentli-

che von Mordamerika zeigt.”

MNachdem Sie den Schiilem die Aufgabe ge-

stellt haben, gehen Sie folgendermaien vor:

* Vor dem ersten Durchgang bekommen
alle Gruppen zwei Minuten Zeit, um ihre

Lesezeichen wieder in die Atlanten und
schlieen sie.

» Mach einer Minute kommen die Schiiler
mit der Nummer 2z nach vome, betrachten
15 Sekunden lang die Karte und geben
die Informationen dariiber an ihre Gruppe
weiter. Danach die Schiiler mit der Num-
Mer 3 usw.

* Jede Gruppe wird zehnmal aufgerufen,
also jeder Schiller zweimal.

* Mach der finften Runde erhalten die

Durchflihrung

Sie werden feststellen, dass klare Arbeits-
anweisungen bei dieser Denkaufgabe sehr
wichtig sind.

Wenn die Schiiler diese Art von Aufgaben
nicht gewihnt sind, versuchen sie aus |h-
ren Amweisungen zu schlieffen, was sie tun
miissen, weil sie nichtwissen, wie sie vor-
gehen sollen. Diese Unsicherheit ist zu-
nichst schwierig fiir Schiiler. Wenn die Auf-
gabe z. B. lautet: Feichnet die
Mordamerikakarte aus dem Atlas nach!®,
Vorgehensweise festlegen zu kinnen.

ternative Vorlage auf DIN-A 3

von einer Schillergruppe

* Auf ein Signal hin geht aus jeder Gruppe
die Nummer 1 nachvome zu dem Atlas
mit dem Namen der Gruppe. Der Schiiler
schligt die Atlaskarte mit dem Lesezei-
chen auf und betrachtet 15 Sekunden
lang die Nordamerikakarte.

» Danach gehen die Schiiler zu ihrer Grup-
pe zuriick und erzéhlen leise, was die an-
deren Gruppenmitglieder zeichnen sol-
len. Die Mummer 1 darf also nicht selbst

zeichnen. Wihrendessen legen Sie die
Gruppen nochmals zwei Minuten Zeit, um
ihre Vorgehensweise zu Uberdenken.

* In den Runden 610 geben Sie den Schii-
lern jeweils zwei Minuten Zeit zum Zeich-
nen, falls es sich als notwendig enweist.

* Nach dem zehnten Durchgangwerden die
fertigen Karten miglichst so an die Wand
gehidngt, dass Platz fiir die Kartenprojek-
tion bleibt.
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Beobachtung Diagnose
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Bei einer Erprobung der Aufgabe in 9. und
10. Gymnasialklassen, die zum ersten Mal
mit diesem Aufgabentyp konfrontiert wur-
den, nahmen die Schiiler die Aufgabe neu-
gierig an und arbeiteten konzentriert an der
Ldsung. Mehrere Gruppen wollten sofort
die Karte sehen und gleich mit dem Zeich-
nen beginnen. Sie hielten es nicht fiir nitig,
sichvorab Gedanken zu ihrerVorgehens-
weise zu machen und vergeudeten die Zeit
mit Gesprachen. Eine Gruppe wahlte einen
Hauptzeichner aus, in einer anderen spezi-
alisierten sich die Kundschafter nach ihren
Vorlieben auf bestimmte Beobachtungen:
Umriss, Lage der Stadte, Verlauf der Fllisse,
In einer Gruppe wurden den Mitgliedern die
Farben der Buntstifte zugeordnet, nach
denen sie auf der Karte Ausschau halten
sollten. Nur eine Gruppe entwickelte sofort
eine gemeinsame Strategie. Sie legte klare
Arbeitsschritte fest: Umriss — Landschafts-
form — Gewdsser — Stadte — leere Stellen
ausfiillen. Dazu richteten sie ein Kontroll-
system ein. Jeder Kundschafter sollte an
der Atlaskarte Gberpriifen, ob das zuvor ge-
zeichnete ,richtig” ist und erst dann neve
Informationen ablesen. Alle Gruppen zeich-
neten zundchst die Umrisse des Konti-
nents. Dazu benitigten sie die ersten finf
Runden, in denen intensiv diskutiert, auf
das noch ziemlich leere Blatt gezeigt und
gezeichnet, radiert und korigiert wurde. Al-
le Gruppen nutzen die Auszeit nach der
fiinften Runde, um ihre Vorgehensweise zu
liberdenken. Jeder Schiiler hatte inzwi-
schen die Karte einmal gesehen und jeder
konnte Dinge benennen, die auf der eige-
nen Karte noch fehlten. Mun bekamen die
Kundschafter prazise Arbeitsauftrige und
eswurde systematischer und zielstrebiger,
wenn auch unterschiedlich weitergearbei-
tet. Eine Gruppe zeichnete zuerst die ihnen
bekannten Stadte mit Namen ein, eine an-
dere notierte die Namen der Gebirge. Die
meisten Gruppen legten die Fliche des
Kontinents mit den bereitliegenden Bunt-
stiften farbig an und erganzten danach
Seen, Flilsse und Stidte. Nach Beendigung
derzehnten Runde (nach 25 Minuten) hat-
ten alle Gruppen ihre Karten trotz der an-
fanglichen Schwierigkeiten weitgehend fer-
tig gestellt.

Aus diesen Erfahrungen ergibt sich fiir den
Lehrer, dass er in der ersten Phase die Ar-
beitsweise der einzelnen Gruppen gut be-
obachten und bei Bedarf einschreiten sollte.

Elemente befinden sich an der falschen

Stelle.

z. B. Gebirge, Ebenen, Gewisser,
Staaten, Stadte

Wichtige Elemente fehlen.

z. B. keine Staatsgrenzen, die grofien
Seen oder das Flusssystem des Missis-
sippi fehlen

Details sind falsch gezeichnet.

2. B. die mexikanische Grenze verlauft
nicht entlang des Rio Grande, keine Ver-
bindung der groen Seen zum Atlantik,
Gebirgsketten nicht differenziert, keine
Differenzierung der Stédte nach Einwoh-
nerzahlen

Elemente wurden falsch verknlipft.

2. B. Grenze zwischen Alaska und Kanada
nicht eingezeichnet, falsche Orientierung
der Flusssysteme in Kanada

Der Inhalt der Karte ist auf nur ein Thema

beschrankt.
2. B. nur Landh@hen sind dargestellt

Kein korrektes Gesamtbild der Karte.

Wichtige Teile wurden nicht erkannt.

Merkmalevon Details wurden nicht
gesehen.

Zusammenhang zwischen Details
wurde nicht erkannt.

Eswurde nur eine Dimension erkundet.

Abb. 1 - Dieser Leitfoden zurFehlertingnose und Beurteitung derKarten wird den Schillern

in der Reflexionsphase ausgehdndigt

Reflexion

Zur Vorgehensweise der Gruppen kinnen

Sie folgende Fragen stellen:

* Wie habt ihr die Karte untersucht? Zuerst
im Allgemeinem und dann im Detail? Vom
Rand zur Mitte? Odervon oben nach unten?

» Wie habt ihr die Karte entziffert? Was
bedeuten die verschiedenen Farben, die
Linien und Signaturen? Was hat die Karte
fiir einen Mafstab? Ist sie nach Norden
ausgerichtet? Wie habt ihr das Thema der
Karte ermittelt?

* Wie habt ihr die Karte analysiert? Habt ihr
euch zuerst die Flachen angeschaut und
gezeichnet, dann die Linien und schlie@-
lich die Details damitverknipft? Oder
habt ihr gleich alle méglichen Details
gezeichnet?

* Wie habt ihr das Thema der Karte ent-
deckt? Was ist das Thema der Karte? Was
ist die Aussage? Wie seid ihr darauf ge-
kommen?

Bei der Erprobung wurden in der Refle-

xionsphase sowohl die Vorgehensweise als

auch die selbst gezeichneten Karten analy-
siert. Die Schiiler betrachteten auf einem

Rundgang neugierig die aufgehangten Kar-

ten. Schnellwurden bewertende Kommen-

tare abgegeben, Unterschiede in der Dar-
stellung und fehlerhafte Stellen benannt.

Einige Schiiler griffen sich die ausliegenden

Atlanten. Nachdem die Schiiler sich wieder

an die Gruppentische gesetzt hatten, muss-

te der Lehrer genau darauf achten, dasszu-
nachst nur Uber die Vorgehensweise ge-

sprochen wird. Die meisten Schiiler beteilig-
ten sich lebhaft am Auswertungsgesprach,
waren anfangs allerdings tiber die Art der
Fragen verwundert. Ober ihre Vorgehens-
weise bei der Kartenarbeit hatten sie zuvor
noch nie nachgedacht. Sie duerten sich
selbstkritisch zu ihrem Vorgehen und ihrem
Produkt.

Zur Analyse der selbstgezeichneten Karten
erhielt jede Gruppe vom Lehrer drei Atlan-
ten sowie eine Kopievon Abb. 1. als Leitfa-
den fiir die Untersuchung und Bewertung
der Karte. Nachbargruppen tauschten ihre
Karten aus und setzten sich spater filr fiinf
Minuten zusammen, um ihre Ergebnisse zu
berichten.

Als Fazit formulierten die Schiiler, dass sie
nicht genug Zeit hatten, um die Karte sorg-
faltig zu betrachten, dass der Umriss sehr
wichtig fiir die .richtige” Lage weiterer
Merkmale sei und dass sie die Bedeutung
der Signaturen nicht genau Gberpriift hat-
ten. Bei einer ahnlichen Aufgabe wiirden
sie sich zundchst ihre Vorgehensweise ge-
nau liberlegen und die Legende starker be-
riicksichtigen. AbschlieRend beurteilten sie
die Stunde als spannend und lehrreich,
aber auch anstrengend. Keinem Schiiler fiel
auf, dass keine Karte eine Uberschrift, eine
Legende oder einen MaRstab hatte.

Dr. Leon Vankan
Fachdidakter fiir Geographie, Grave,
Niederiande




