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Kurzzusammenfassung

Die folgende Bachelorarbeit beschaftigt sich intensiv mit der sogenannten ,Field-
work” auch Feldforschung genannt, einem als wichtig angesehenen Bereich des
Geografie und Wirtschaftskunde (GW) Unterrichts. Um die Wichtigkeit dieser
~Fieldwork” zu begreifen wird zu allererst auf die unterschiedlichen zeitlichen Ent-
wicklungen des Faches GW naher eingegangen, denn alte ,verschollene” Quellen
werden wieder aufgearbeitet und mit neuen Erkenntnissen verglichen. Ferner wird
durch eine Literaturanalyse ein Uberblick tber die unterschiedlichen Lehrplane
und ihre Aspekte bzw. Methoden geschaffen und Veranderungen beschrieben.
Das erscheint notwendig, da man dadurch unser heutiges ,Unterrichtskonzept”
erkennen kann. Dieser Beitrag geht besonders auf die beiden Themenbereiche
Projektunterricht und ,Fieldwork® naher ein, welche in Grol3britannien bereits seit
Jahren umgesetzt werden und bei uns ebenfalls mehr Aufmerksamkeit bekommen

sollten.

Ein Ziel dieser Arbeit ist es daher, eine handlungsorientierte Unterrichtsplanung zu
erstellen, um Lehrerinnen und Lehrern ein Exempel zu geben, wie ein Fieldwork

Unterricht heute aussehen kann bzw. soll.



Summary

The bachelor thesis is about the topic Fieldwork. Fieldwork is an essential part of
geographic education in Great Britain and integrated in local curricula. This is con-

trary to the situation in Austria, where few teachers are aware of the topic.

To understand why Fieldwork is considered to be a very important part that should
be integrated into the curricula in Austria, an overview about the historical devel-
opment of the teaching subject Geography is given. Ancient literature is reviewed
and compared with the current teaching methods and concepts. Furthermore liter-
ature analysis is used to give an overview about different types of national curricu-
la in Austria. Various aspects and methods are compared and changes are high-
lighted. Besides fieldwork another topic is covered as well in this thesis. This topic

Is project based teaching, which is an essential part of every fieldwork project.

The thesis concludes with the realization that the curricula in Austria should also
integrate fieldwork as a mandatory part because it is very value-added for all pu-
pils. To give guidance to all teachers, one chapter focuses on a real-world exam-
ple how a fieldwork lesson could look like based on a case study of an area south-

ern of Vienna.
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1 PROBLEMAUFRISS UND ZIELSTELLUNGEN

Ziel dieser Arbeit ist eine Darstellung und Zusammenfassung von Aktivitdten mit
Schilerinnen und Schulern, bzw. Schuleraktivitaten in Geografie und Wirtschafts-
kunde (GW), die aulR3erhalb des Klassenraumes stattfinden kénnen bzw. sollen.

Dazu kann man mehrere Wurzeln bzw. Vorbilder anfihren.

Im Zuge der Bachelorarbeit wird zunachst in einer langsschnittartigen Betrachtung
der ,geografischen Lehrwanderung“ — einer fachdidaktisch/methodischen Idee

entstanden aus der Schulreformbewegung 1920er Jahre analysiert.

Ein weiterer Handlungsstrang in diesem Sinne ist die 2001 entstandene (Grund-

satzerlass, Projektunterricht) im Unterricht einflieBende Projektidee.

Begriffe, wie ,Projekt®, bzw. ,projektorientierter Unterricht” werden dabei aus der
Literatur dargestellt und in Zusammenhang mit der Thematik der Arbeit gebracht.
Des Weiteren werden auch die in den GW Lehrplanen dazu schon enthaltenen
wichtigen Ankerpunkte angefiihrt und in der Literatur zur Fachdidaktik GW in Os-
terreich (aber auch einige interessante deutsche Belegzitate) als Beispiele die-

nende Veroffentlichungen angefihrt.

Ferner werden diese Methoden mit den in Grof3britannien verbreiteten methodi-

schen Ansatzen zur ,Fieldwork” verglichen und mdgliche Anregungen angefuhrt.

Als Resiimee wird dargelegt, was der Ansatz ,Geografie Outdoor* heute leisten
kann. Dazu werden anhand konkreter Beispiele im Raum sudlich von Wien

exemplarische Umsetzungen gezeigt.

Folgende Forschungsfragen sollen im Zuge dieser Arbeit beantwortet werden, um

methodische Einsatzmdéglichkeiten beziehungsweise Zugange aufzuzeigen:

1) Enthélt die ,geografische Lehrwanderung® der Reformbewegung der 1920er
und 1930er schon Ansatze, die auch heute in einem Unterricht, der aufRerhalb

des Klassenzimmers abgehalten werden kann/ soll gelten kdnnen?
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2) Welche Unterschiede der Wissensvermittlung gab es bei der ,geografischen
Lehrwanderung“ und welche stehen bei projektorientierten ,Fieldworkaktivita-

ten" im Vordergrund?

3) Welche Ideen liefern uns heute zum 06sterreichischen GW Unterricht Ansatze
der Fieldwork, wie sie im britischen Schulgesetz verpflichtend sind?

4) Welche Kompetenzen missen bei unseren Schiler/innen entwickelt werden,
um Geografie Outdoor betreiben zu kénnen (wie an konkreten Umsetzungs-

vorschlagen im Raum sudlich von Wien gezeigt wird)?

Um auf die oben angefuhrten Forschungsfragen relevante Antworten zu erhalten,
wird zunachst eine fachdidaktische Literaturanalyse durchgefihrt, um vor allem
verschuittete Quellen vom Jahr 1928 wieder zu entdecken. Im Anschluss werden
projektorientierte Zugange, welche heute in Osterreich angewandt werden, aber
auch Zugange im britischen Schulsystem vorgestellt. Durch konkrete Umset-
zungsbeispiele sudlich von Wien wird aufgezeigt, welche Methoden und Mdglich-
keiten es fur Lehrer/innen gibt, um mit Schilerinnen und Schilern Unterricht im

Freien durchfiihren zu kdnnen.
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2 DIE ENTWICKLUNG DES FACHES GEOGRAFIE UND
WIRTSCHAFTSKUNDE

Sieht man sich die alten Lehrplane des Gymnasial-Codex 1808 an, kann man er-

kennen, dass die Geografie der Geschichte bis 1909 untergeordnet war. Im Mittel-

punkt stand damals schon der Mensch, aber von einer historischen Seite aus be-

trachtet. Primér war die Geschichte eines jeden auftretenden Volkes der Geografie

des Landes vorzuziehen.

In den Lehrplanen von 1900 fir Gymnasien gab es immer noch keine Trennung
zwischen Geschichte und Geografie. Es zeichneten sich jedoch gesellschaftswis-

senschaftliche Bildungsinhalte ab.

Erst in der Burgerschule 1907 war Geografie als eigenes Fach im Lehrplan zu fin-
den. Das Gymnasium schloss sich erst im Jahr 1909 an.! Das Fach Geografie und

Wirtschaftskunde, wie es heute genannt wird, gibt es erst seit 1962.2

Die folgenden Unterkapitel widmen sich einer detaillierten Darstellung der Inhalte
bzw. der Schwerpunkte des Fachgebietes GW in den dsterreichischen Lehrpla-

nen.

2.1 Die Entwicklung der GW Lehrplane in Osterreich vor 1985/86

Im Unterrichtsfach Erdkunde der Hauptschulen waren die Lehrplane der Jahre
1907, 1928, 1946 und 1963 sehr ahnlich aufgebaut. Der Name ,Erdkunde®, wie
man das Fach damals nannte, verrat bereits, dass bis 1985 die Schullanderkunde
im zentralen Mittelpunkt stand.® In der Nachkriegszeit und in den 50er Jahren
Ubernahm man das Konzept der Zwischenkriegszeit, also die Schullanderkunde.
Wichtig war es damals vor allem topografische Begriffe, Fakten und Daten zu leh-

ren.* ,Landschaften, Lander und Staaten, fir 10- bis 14 jahrige nach dem traditio-

1Vgl. SITTE, Ch. (1989), S.25-26
2vgl. SITTE, W. (1978), S.1

3 vgl. SITTE Ch. (1989), S.538 f. und SITTE Ch. (2011), S.252

4vgl. SITTE, W. (1978), S.1



Die Entwicklung des Faches Geografie und Wirtschaftskunde 13

nellen ,Prinzip der konzentrischen Kreise“, also vom Nahen zum Fernen, ange-
ordnet, standen im Mittelpunkt des Unterrichts.“> Damit wollte man den Lernenden

ein rdumliches Orientierungswissen der Erde néher bringen.

Das Image des Faktenlernens hat das Fach ,Geografie und Wirtschaftskunde*
zum Teil heute noch. ,Im Bewusstsein der Offentlichkeit ist die Geografie ein
Fach, das eigentlich nur das Gedachtnis beansprucht, intellektuell unbedeutend,

harmlos.“®

Wie bereits im Punkt 2 erwéhnt, trat mit dem Schulgesetz 1962 eine erste Veran-
derung auf. Das Fach wurde nicht nur in ,Geografie und Wirtschaftskunde“ umbe-
nannt, sondern es erhielt auch noch einen zusatzlichen Bildungs- und Unterrichts-
auftrag. Dabei sollten Erscheinungen, Vorgange und Zusammenhéange erkannt,
dargestellt und erklart werden.” Schiler/innen sollten zu einem 6konomischen Le-

ben und einem volkswirtschaftlichen Verhalten angeleitet werden.®

.Die Heranwachsenden sollen dadurch fur ékonomische Fragen im weitesten
Sinn sensibilisiert sowie zu volkswirtschaftlichem Denken und wirtschaftlich richti-

gen Verhalten angeleitet werden."?

Durch diese Verdnderung wurde zwar ein erster Fortschritt in Richtung Wirtschaft
gemacht, jedoch war das Lehrplankonzept, mit welchem unterrichtet wurde, be-
reits veraltet, denn das Ziel des Unterrichtens war es damals, verschiedene wirt-
schaftskundliche Begriffe und Sachverhalte den einzelnen Staaten zuzuteilen und
so viele unterschiedliche Lander wie méglich durchzunehmen. Das Problem die-
ses Vorgangs ist jedoch die Landerkunde selbst. Hierbei geht es um die individuel-
len Besonderheiten jedes Landes. Es ist jedoch unmadglich sich die Landschaften
und die Wirtschaftssysteme aller Staaten zu merken. Der zentrale Schwerpunkt

sollte auf den Kenntnissen von Grundstrukturen, Elementarprozessen, Regelhaf-

5 SITTE, W. (1978), S.1
6 SITTE, W. (1978), S.1
7vgl. SITTE, W. (1978), S.1

8 vgl. RINSCHEDE 2003, S.117-119

9 SITTE, W. (1978), S.1
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tigkeiten und Gesetzmalfigkeiten ausgerichtet sein, um diese Vielfalt besser ver-
stehen zu konnen. Das eigentliche Ziel sollte sein, allgemeine Probleme eines
Landes zu erarbeiten und diese sichtbar zu machen. Der Lernprozess sollte in
Schritten durchgefiihrt werden, das bedeutet vom ,Einfachen* zum ,Komplexen®.

Neue Ziele und Inhalte sollen mit bereits bekanntem verbunden werden. 10

Seit den Schulversuchen (,praktische Erprobung neuer Formen der schulischen
Organisation und des Schulunterrichts“t!) der 1970er Jahre wird versucht, ein
lernzielorientiertes Konzept zu entwickeln, um nicht nur das reine Faktenwissen in
den Vordergrund zu stellen, sondern den Erwerb von F&higkeiten, Fertigkeiten
und Einsichten.

.,Das neue Konzept fir den Schulversuch GW im Bereich der Schulen der 10-14
jahrigen stellt nicht mehr Lander und Landschaften oder Grof3raume in den Mittel-

punkt, sondern Themen.“'?

Dies hatte in der Sekundarstufe | zur Folge, dass in den Lehrplanen nicht mehr die
Lander und Landschaften oder Gro3rdume im Mittelpunkt standen, sondern die
Themen. Je nach Schulstufe wurden diese anhand von Beispielen an unterschied-
lichen Erdteilen behandelt. Somit konnten Lehrende einen Einblick in das Zusam-
menspiel zwischen Geografie und Wirtschaft geben. Statt dem Frontalunterricht
sollen Lehrpersonen verstarkt operativen Unterricht durchfihren, denn dabei kon-
nen Schuiler/innen aktiv lernen, indem sie zeichnen, schreiben, messen, Tone o-

der Bilder aufnehmen oder Hypothesen tberprifen.t3

In der folgenden Abbildung findet man nochmals eine Ubersicht tiber die Entwick-
lung des Faches Geografie nach 1945.

10 vgl. SITTE, W. (1978), S.1
11 Duden (2016)

12 SITTE, W. (1978), S.3
3vgl. SITTE, W. (1978), S.1-3
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Curriculumsbewegung

Traditionelle Aufgabe: Politisch~skonomischer L
Informieren Auftrag r::ﬁf;f;: I:e':’fhe
E GW GW
SCHUL- WIRTSCHAFTS- LERNZIEL-
LANDER- UND THEMATISCH
KUNDE STAATENKUNDE OPERATIV

70er Johre —— ?
Schul versuche

Zwischen- und erste

Nachkriegszeit —3 1962 ——>

Abbildung 1 - Ubersicht tiber die Entwicklung des Faches nach 1945

Aus diesen Erkenntnissen heraus ergab es sich, einen neuen Lehrplan fur Geo-
grafie und Wirtschaftskunde entwickeln zu wollen, welcher 1985 schlie3lich vorge-

stellt wurde.1®

Im folgenden Kapitel werden die Unterschiede zwischen den Schwerpunkten

Lehrausgange und Kartenarbeiten der Lehrplane von 1907 — 1963 beschrieben.

2.2 Veradnderungen von Lehrausgangen in den Lehrplanen im Jahr
1907, 1928, 1946, sowie 1963

Der Lehrplan von Geografie in der Burgerschule 1907 erklart nur sehr kurz, was in

den Klassen 1-3 unterrichtet wurde. Es wurde jedoch damals noch nichts tber

einen Unterricht aul3erhalb des Klassenraumes erwahnt.

In der ersten Klasse wurde zwar die ,[...] Einfuhrung in das Verstandnis der Karte
[...]“1 explizit erwahnt, es geht jedoch nicht eindeutig hervor, welche Karten ge-
nau gemeint waren. Den Begriff ,Karte* konnte jede Lehrperson selbst interpretie-
ren. Dadurch gab es durchaus Raum fiur Lehrausgange, wenn zum Beispiel eine

Wanderkarte gemeint war. 1’

4 SITTE, W. (1978), S.1
15 vgl. SITTE, W. (2001a), S.161
16 K.k Ministerium (1907)

17 vgl. K.k Ministerium (1907)
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Die allgemeine padagogische Ausrichtung in Richtung eines Arbeitsunterrichts
und auch einer grof3en Bewegung in die Natur hinaus zu gehen schlug sich in den

Lehrplanen der Zwischenkriegszeit nieder.

In den Geografie Lehrplanen fir Hauptschulen von 1928 erwahnte man schon
speziell in der 2. Klasse den Begriff Lehrausgange. Die Formulierung ,[..] Verglei-
chen der Karte mit der Wirklichkeit [..]“'® wurde fir die 1. Klasse aufgenommen,
welche auch als Aufforderung zum Hinausgehen aus der Klasse interpretiert wer-
den kann. In der 2. Klasse findet man es deutlicher in der LP Aufforderung ,[..]
Spezialkarten bei Wanderungen und Lehrausgangen [..]“°. Anmerkung der Ver-
fasserin: Spezialkarten sind heute OK 50 Karten (bzw. OK 25V). In den 1. und 2.
Klassen werden noch vor allem ,[..] Heimatkarten groBen MaRstabes [..]*?° er-
wahnt. Solche werden auch heute noch von Verlagen fur die Volksschulen ange-
boten. In den 3. und 4. Klassen wird, da das landerkundliche Paradigma ,von der
Né&he zur Ferne* (Europa bzw. aul3er Europa) im Vordergrund stand, im Unterricht
nicht auf Lehrwanderungen eingegangen. Anm: Im Kapitel 3 wird auf eine didakti-

sche Erlauterung dieses Ansatzes genauer eingegangen.

1946 schliel3t der Lehrplan an die Tradition von 1928 an und Ubernimmt die worti-

dente Formulierung.?!

Im Lehrplan von 1963, der das Fach Geografie und Wirtschaftskunde in der
Hauptschule einfiihrte, aber das landerkundliche Paradigma noch beibehielt, wird

nur in der 1. Klasse detailliert auf Lehrausgénge eingegangen:

.Bei Lehrausgéangen sind in der Umgebung des Schulortes Platze aufzusuchen an
denen die Naturlandschaft und die durch Menschenwerk umgeformte Landschaft

bedeutsame Erscheinungen aufweisen oder an denen ein wichtiger Ausschnitt aus

18 BGBI. 138. Vdg. (1928)
19 BGBI. 138. Vdg. (1928)
20 BGBI. 138. Vdg. (1928)
21 v/gl. BMU. (1946)
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der wirtschaftlichen Arbeit zu beobachten ist (Betriebe). An Wander- oder Stra-

Renkarten ist das Vergleichen von Karte und Wirklichkeit zu tGiben."2?

In den 2., 3. und 4. Klassen wird in weiterer Folge ebenfalls nicht mehr auf Lehr-

ausgange eingegangen. 23

Ein direkter, ausfuhrlicher Vergleich von den Lehrausgangen in den Lehrplanen
von 1985/86 und 2000 ist im Kapitel 2.5 zu finden und wird deswegen an dieser

Stelle nicht zuséatzlich behandelt.

Nachdem nun im Kapitel 2.1 die Entwicklung der GW-Lehrplane von vor 1985/86
beschrieben wurden, und anschlie3end im Kapitel 2.2 auf die speziellen Entwick-
lungen der Lehrausgange eingegangen wurde, werden in den folgenden Kapiteln
die Veranderungen des GW-Lehrplans, welche 1985/86 stattfanden und der neue
Lehrplan 2000 genauer beschrieben, um anschlie3end im Kapitel 2.5 wiederrum

einen direkten Vergleich von Lehrausgangen 1985/86 und 2000 zu ziehen.

2.3 Der GW Lehrplan 1985/86 — Der Wechsel zu einem neuen Paradig-
ma

Der GW Lehrplan von 1985/86 brachte fur das Fach Geografie und Wirtschafts-

kunde den groRen Paradigmenwechsel. Dieser Wechsel brachte neue Grundsat-

ze, welcher den Unterricht weiterentwickeln sollte. Im Mittelpunkt der Geografie

und Wirtschaftskunde stand nun der Mensch (und nicht mehr wie in den vorange-

gangenen Lehrplanen von 1909, 1928, 1946/55 und 1963 die Lander), besonders

aber seine Aktivitaten und Entscheidungen.?*

22 BGBI. 134. Vdg. (1963)
23 \/gl. BGBI. 134. Vdg. (1963)
24 \/gl. SITTE, W. (2001b), S.223
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Abbildung 2 - Das didaktische Konzept des Faches Geografie und Wirtschaftskunde?

Die Anforderung an den Unterricht war es ferner nun, zielorientiert und thematisch
vorzugehen, wobei Nah- und Fernthemen vergleichend nebeneinander zu stellen
waren. ,Der Bildungsauftrag lautete, Motive und Auswirkungen, Regelhaftigkeiten
und Probleme menschlichen Handelns in den beiden zum Teil eng miteinander
verflochtenen Aktionsbereichen ,Raum“ und ,Wirtschaft* sichtbar und verstandlich
zu machen. Siehe Abbildung 2. ,Geographie und Wirtschaftskunde” wurde damit
zu einem doppelpoligen Zentrierfach unter dem Gesichtspunkt der politischen Bil-

dung.” 26

25 SITTE, W. 2001a, S.163
26 SITTE, W. (2001b), S.223
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231

Uberblick tiber die Veranderungen im Lehrplan und Inhalte zum
Stoffgebiet

Fur die Weiterentwicklung des GW Lehrplans 1985/86 waren besonders diese

sechs Punkte verantwortlich, welche eine neue Richtung vorgeben wollten: 27

-im Mittelpunkt des GW Unterrichts steht jetzt der Mensch*.

,G und W sollen Uber das Handlungskonzept und nicht Gber das Raumkon-
zept integriert werden®.

+ES handelt sich um den ersten GW Lehrplan mit einer (sicher verbesserungs-
fahigen) Zielorientierung. Qualifikationen haben seither Vorrang gegenuber
Stoffinhalten*.

-An die Stelle des traditionellen regionalen Lehrplanaufbaus tritt ein lernpsy-
chologischer, der versucht, von einfachen Betrachtungsweisen, Handlungs-
mustern und Darstellungen zu immer komplexeren fortzuschreiten* (siehe
Abb. 2).

.Einerseits schitzt der Lehrplan mit den Vorgaben der Zielstellungen und
Themenkreise die Schiler vor der Beliebigkeit der Lerninhalte, andererseits
Uberlasst sein Rahmencharakter den Lehrern die verantwortliche Entschei-
dung tber die Auswahl und Gewichtung der notwendigen Beispiele*.

.Der Lehrplan gibt keinem Unterrichtsverfahren den Vorzug, sondern betont
nachdriicklich die dem Unterrichtenden in GW zur Verfigung stehende Vielfalt
der Methoden und Medien*.

Die groldte Veranderung ist jedoch, dass der Mensch nun selbst in Raum und

Wirtschaft agiert und im Mittelpunkt des Unterrichts steht.?® Die Aktionsbereiche

Raum und Wirtschaft sind eng miteinander verflochten. Motive, Auswirkungen und

Probleme des menschlichen Handelns sollen in GW sichtbar und verstandlich

dargestellt werden.?® Schiuler/innen sollen durch lokale, aber auch weltweite Bei-

27 SITTE W., (2001b), S.223-224

28 \/gl. ANTONI, W. und W. SITTE (1985), S.5

29 \/gl. SITTE, W. (2001a), S.162-163
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spiele die Wirklichkeit erfahren und dadurch Schlisse uber ihr eigenes und zu-

kiinftiges Leben ziehen kénnen.3°

Nur so kdnnen Schuler/innen aktiv erfahren, dass Menschen oder Gruppen glei-
che bzw. unterschiedliche Interessen verfolgen. GrofRen Einfluss haben hierbei
auch Human- und Naturbedingungen. Geografie und Wirtschaftskunde hilft den
Heranwachsenden dabei kritische Reflexionen in Bezug auf die Entscheidungs-
und Handlungsfahigkeit anzustellen, welche sowohl fir das persoénlich individuelle
aber auch fur das politisch soziale Leben in einer Gesellschaft von grol3er Bedeu-

tung ist.3?

Da der Mensch nun im Mittelpunkt steht, tritt auch die Schullanderkunde in den
Hintergrund. Auch die Topgraphie nimmt im Lehrplan von 1985/86 eine neue Rolle
ein. Nach Kirchberg versteht man darunter ,die Fahigkeit der Orientierung“.? Erst
soll ein topographisches Grundgerust erstellt werden, welches grobmaschig
(Aquator, Meere, Kontinente, Pole) aufgebaut ist und anschlieRend verdichtet
werden soll. Themen kénnen dabei immer wieder aufgegriffen und zugeordnet
werden. 32 Topographische Begriffe sollen aber nie um ihrer selbst willen gelernt,
sondern immer mit bestimmten Sachverhalten bzw. Fragestellungen verbunden

werden*.34

Die Schuler/innen erwerben ihre Fahigkeiten im Fach GW auch Uber sogenannte
Lernrampen. In der 5. und 6. Schulstufe ist fur sie das Fach ,GW*" noch auf einfa-
che Zusammenhange hin ausgerichtet, deshalb ist es sinnvoll einen Grundstock
an elementaren Kenntnissen, Fahigkeiten und Einsichten zu erwerben. Dies ge-
lingt am besten, indem man die Lebenswelt des Schilers miteinbezieht. Diese
werden mit Medien wie Zeitschriften, Jugendbichern und dem Fernsehen gewon-
nen. Schiler/innen lernen dadurch, die Vielfalt des menschlichen Lebens und

Wirtschaftens Uberall auf der Erde genauer kennenzulernen und zuzuordnen.

30 \/gl. ANTONI, W. und W. SITTE (1985), S.5
31vgl. SITTE, W. (2001a), S.162-163

32 \/gl. ANTONI, W. und W. SITTE (1985), S.59
33 \Vgl. SITTE, Ch. (2011), S.254

34 SITTE, Ch. (2011), S.254
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Geografie und Wirtschaft sollten immer miteinander verbunden sein und nicht ge-

trennt behandelt werden.3%

In der 5. Schulstufe geht man besonders auf ,landliche Raume® und in der 6.
Schulstufe auf ,stadtische Raume*” ein. Beispiele sollen erlautert werden, damit
Schiler/innen diese unmittelbar miteinander vergleichen kénnen. Dadurch werden
Einsichten in Sachzusammenhange und das Herausarbeiten von Regelhaftigkei-
ten ermdglicht. Die Lernrampen dienen also dazu, die erworbenen Grundkenntnis-
se fur immer komplexere Betrachtungsweisen einzusetzen und diese zu festigen,
zu vertiefen und zu erweitern. Vom ,Einfachen“ zum ,Komplexen®, wie bereits er-
wahnt wurde. Dies gelingt jedoch nur, wenn man an die Alltagswelt des Schulers

ankntpft.36

Vergleicht man die Lehrplane von 1928 bis 1963 mit denen von 1985/86, fallt auf,

wie einfach es damals war, sich die vorgegebene Struktur zu merken.

In der folgenden Tabelle sind die Klassenstufen, sowie der stoffliche Inhalt von

den Lehrplanen von vor 1985/86 und der Lehrplan von 1985/86 gegenubergestellt:

Schulstufe: | Stoffliche Inhalte Lehrplan | Stoffliche Inhalte Lehrplan nach der Reform des
vor der Reform, etwa | Faches GW 1985/1986

1928...1963
1Klasse e Geografische Grund- | e Ein Blick auf die Erde
begriffe am Beispiel e Wie Menschen in unterschiedlichen geografischen
Osterreichs Raumen leben
e Wie Menschen durch Naturkatastrophen geféhrdet
werden und sich zu schiitzen versuchen
e Wie Menschen den Boden landwirtschaftlich nutzen
e Wie Menschen Rohstoffe gewinnen und Energie er-
zeugen
e Der Mensch und die Naturbedingungen
2 Klasse e Landerkunde Europas e Wir orientieren uns im Raum

e Leben in Ballungsraumen

e Formen der Gitererzeugung in gewerblichen und in-
dustriellen Betrieben

e Verschiedene Dienstleistungen in Ballungsraumen
e Menschen und Guter Uberwinden Entfernungen

e Die Erde als Wirtschafts- und Lebensraum der Men-
schen

3 \/gl. SITTE, W. (2001a), S.163-167
3 \/gl. SITTE, W. (2001b), S.225-226
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Schulstufe: | Stoffliche Inhalte Lehrplan | Stoffliche Inhalte Lehrplan nach der Reform des
vor der Reform, etwa | Faches GW 1985/1986
1928...1963
3.Klasse e Landerkunde AuRer- o Osterreichische Landschaften
europa e Wohnen in Osterreich
e Unterwegs in Osterreich
e Arbeiten in Osterreich
e Die Verflechtung Osterreichs mit dem Ausland
e Vom Geldausgeben und Geldanlegen
e Das Ergebnis des Gemeinsamen des Wirtschaftens
e Regionale Fallstudie als Projektarbeit
4.Klasse o Eingehende Lander- | e Unser Europa
kunde Osterreichs e Wirtschaftlich und politisch einflussreiche Staaten
e Die ,Dritte Welt"
e Fragen der Weltwirtschaft
e Neue Technologien und ihre Auswirkungen auf die
Arbeitswelt
e Die Erde ist einem stetigen Wandel unterworfen

Tabelle 1 - Vergleich der stofflichen Inhalte des Lehrplans vor der Reform etwa
1928...1963,%” mit den stofflichen Inhalten vom Lehrplan von 1985/8638
Um diese Tabelle auf das eigentliche Thema ,Lehrausgdnge” bzw. ,Betriebser-

kundungen® zu beziehen, kann gesagt werden:

In der ersten Klasse steht in den Lehrplanen nach 1985/86 besonders das Thema
-Wie Menschen leben und wirtschaften” im Mittelpunkt. Lehrpersonen konnten mit
Schilern und Schulerinnen einen Museumsbesuch einplanen. In Wien gab es fru-
her das Vdlkerkundliche Museum, in welchem unterschiedliche Ausstellungen an-
geboten wurden z.B.: Wie leben die Inuit? Heute wird es Weltmuseum Wien ge-
nannt. Um auf das Thema ,Wirtschaften“ konkret einzugehen, wére eine Betriebs-
erkundung auf einem Bauernhof (siehe in dieser Arbeit das Beispiel in Kapitel 8.3)
zu empfehlen. Vor allem fir Schiler/innen, die aus Kleinstadten (Wiener Neustadt,
Neunkirchen), also nicht aus dem landlichen Raum kommen, ist diese Betriebser-
kundung eine ganz neue Erfahrung. Die Durchfiilhrung beansprucht natirlich Zeit
und Planungsaufwand fir die Lehrkraft, wenn sie aus der Klasse hinausgeht. Es
zahlt sich jedoch aus, denn nirgendwo anders haben Schiler/innen so grof3e Mog-

37 SITTE, Ch. (2001b), S.216
38 Lehrplangegeniberstellung (1985/86), S.233-247
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lichkeiten, mit allen Sinnen zu ,lernen”. Es kbnnte sich dazu auch eine in manchen
Schulen fur die ersten Klassen institutionalisierte Kennenlernwoche am Anfang

des Schuljahres anbieten.

In der zweiten Klasse soll man nach dem Lehrplan speziell auf die Themen ,Leben
in Ballungsraumen* bzw. ,Gltererzeugung“ eingehen. Es kdnnen der Bauhof einer
Gemeinde oder auch die Bankfiliale im Ort erkundet werden. Schiler/innen sollen
die Mdglichkeit haben, einzelne Ablaufe zu sehen, eventuell sogar mitzuwirken
und dadurch diese zu verstehen. Bei einer GW Stunde in der Woche bleibt fur sol-
che Aktivitaten so gut wie keine Zeit mehr. Lehrer/innen kdnnten jedoch die letzten
Tage des Schuljahres (Juni) ausgezeichnet daflr nutzen.

In der dritten Klasse steht das Thema ,Osterreich® im Vordergrund. In dieser
Schulstufe kénnen die meisten Betriebserkundungen bzw. Lehrausgédnge durch-
gefuhrt werden. Lehrer/innen haben die Mdglichkeit mit den Schuler/innen unter-
schiedliche Betriebe aufzusuchen, den Wiener Hochquellwasserleitungsweg zu
gehen und zu untersuchen oder die unterschiedlichen Landschaftsrdume kennen-
zulernen. Meist finden in der dritten Klasse Sportwochen statt, welche man fir sol-

che Aktivitaten ausgezeichnet nutzen kann.

In der vierten Klasse stehen die Themen ,Europa“ und ,Globale Weltmachte* im
Vordergrund. Hierzu ist es am schwierigsten, Betriebserkundungen zu planen. Der
Besuch eines international tatigen Unternehmens (z.B.: Exportbetrieb) wére ein
Beispiel fir eine Betriebserkundung. Das Internet bietet uns hierbei auch vielfaltige

Moglichkeiten, virtuell Begegnungen zu vermitteln.
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2.3.2 »Regionale Fallstudie als Projektarbeit” im Lehrplan 1985/86

Im Lehrplan von 1985/1986 findet man erstmals speziell im Themenkreis der 3.
Klasse den Punkt ,Regionale Fallstudie als Projektarbeit®. Dieser stellte ausdriick-
lich eine Aufforderung dar, GW Unterricht auch aul3erhalb des Klassenraums zu
gestalten.

.Regionale Fallstudie als Projektarbeit**:

e Erfassen raumlicher und wirtschatftlicher Erscheinungen;

e Zusammenhange und Probleme an einem kleinrdumigen Bei-
spiel;

e Informationen sammeln, ordnen, bearbeiten, darstellen, bewer-
ten;

e Bericksichtigung z.B. von: Naturrdumlichen Gegebenheiten;
e Arbeitsmarktsituationen;
e MalRnahmen der Regionalpolitik;

e Ortlicher und uiberértlicher Raumplanung.”

Im Lehrplankommentar wurde das noch spezieller ausgefuhrt. Schiler/innen sol-
len bei der ,Regionalen Fallstudie als Projektarbeit” die Mdglichkeit haben, zu ei-
nem ausgewahlten Thema selbststadndig und eigenverantwortlich arbeiten zu kén-
nen. Dabei sollen sie ihre bereits erworbenen Kenntnisse und Fahigkeiten einset-
zen. Projektarbeit gibt den Schuler/innen die Mdglichkeit, an einem entweder stad-
tischen oder landlichen Beispiel eigene Erfahrungen vor Ort machen zu kénnen.
Sie lernen bestimmte rdumliche und wirtschaftliche Erscheinungen unter verschie-
denen Aspekten vor Ort selbst zu erkunden, Zusammenhange und Probleme zu

erkennen und Losungsmoglichkeiten zu erarbeiten.4°

39 LEHRPLANGEGENUBERSTELLUNG (1985/86), S.245
40 LEHRPLANARBEITSGRUPPE, u.a. (1988), S.37
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2.4 Der heutige GW Lehrplan 2000

Der GW Lehrplan 2000 wird deshalb noch als ,heutiger* Lehrplan bezeichnet, da
im NMS Lehrplan 2012 die Realiengegensténde in der Textierung wortident vom
Lehrplan 2000 tbernommen wurden und es fir diese Gegenstande keine Arbeits-
gruppen wie beim Lehrplan 2000 gab, welche diesen fir GW (anders als in den

Fachern Deutsch, Englisch, Mathematik) an die NMS angepasst hatten.

Mit dem neuen Lehrplan von 2000 hat das Unterrichtsministerium eine Abande-
rung des ,alten“ Lehrplans 1985/86 durchgenommen.*! Der Text zum Lehrplan
2000 wurde erstellt und vereinfacht, dies fuhrte jedoch nicht unbedingt zur ge-
winschten Klarheit. Im Lehrplan 2000 sollte vor allem die Kooperation der Unter-
richtsfacher verbessert werden. Das 1985 eingefuhrte Paradigma blieb weitge-
hend erhalten, genauso wie der elementare Satz ,Der Mensch steht im Mittel-
punkt“.4? Das Ziel des heutigen Lehrplans von 2000 ist, zwischen Kern- und Erwei-
terungsbereich zu unterscheiden, die Zusammenarbeit der einzelnen Unterrichts-
gegenstande zu verbessern, und einen Fokus auf das Themengebiet Berufsorien-

tierung, welches in der heutigen Zeit immer wichtiger wird, zu legen.*?

Um auf die oben genannten Begriffe Kern- und Erweiterungsbereich, welche
Hauptmerkmal des GW Lehrplans 2000 sind, genauer einzugehen und diese
nachvollziehen zu kénnen, werden sie im folgenden Abschnitt genauer beschrie-

ben und ihre ,,Ankerfunktion® flr ,Geografie Outdoor-Aktivitaten“ herausgearbeitet.

Der sogenannte Kernbereich enthalt genauso wie friher (die etwas gestrafften)
Themenkreise, mit zugeordneten Zielstellungen und soll zwei Drittel der Unter-
richtszeit in Anspruch nehmen. Im Unterschied zu friher gibt es jedoch keine kon-
kreten Lerninhaltsangaben mehr, die 1985 noch den Lernzielen beigefiigt worden
sind. Fur den Erweiterungsbereich soll ein Drittel der Zeit zur Verfigung stehen.
Dabei gibt es keine Vorgaben. Im Konkreten bedeutet dies, dass der/die Lehrer/in
alleine bzw. im Team auch facheribergreifend, planen soll und den Erweiterungs-

bereich festlegen soll. Der Leitspruch ,Schule macht Lehrplan® steht dabei im Mit-

41ygl. ATSCHKO, G. (1995)
42 \/gl. AUMAYR, (1985)

43 \/gl. SITTE, W. (2001b), S.226-229
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telpunkt.** Themen, Zielstellungen, Inhalte und Organisationsformen festzulegen,

stellt fir Lehrer/innen eine groRe Herausforderung dar.*®

Aufgrund dessen sollten folgende Kriterien im Erweiterungsbereich beriicksichtigt

werden46:

Regionale und lokale Gegebenheiten;

e Bedurfnisse, Interessen und Begabungen der Schiiler;

e Lernfortschritte der Klasse (Bedarf an Vertiefung, Ubung usw.);
e Individuelle Schwerpunkte der Lehrer;

e Materielle und personelle Ressourcen;

e Autonome Lehrplanbestimmungen.

Kern- und Erweiterungsbereich sind inhaltlich als auch organisatorisch miteinan-
der verbunden, denn Lernformen, Unterrichtsphasen und Schulveranstaltung kén-
nen nicht von vornherein dem einen oder anderen Bereich zugeordnet werden,
ebenso wie die Leistungsfeststellung und die Leistungsbeurteilung zu beiden Be-

reichen gehoren.4’

2.5 Direkter Vergleich von Lehrausgange in den Lehrplanen von
1985/86 und 2000

Aufgrund der Bedeutung, die dem Thema Lehrausgénge im Rahmen dieser Arbeit

zukommt, wird dieses Thema folgend in einem separaten Kapitel behandelt (siehe

Kapitel 3).

Wie oben ersichtlich, hat es an den Lehrplanen einige Verdnderungen gegeben.
Eine Besonderheit in den unterschiedlichen Lehrplanen ist jedoch, dass bei dem

44 SITTE, W. (2001b), S.229
45 \/gl. SITTE, W. (2001b), S.230
4 SITTE, Ch. (2001a), S.9

47 \V/gl. SITTE, W. (2001b), S.229
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Thema Lehrausgénge alles gleich geblieben ist. Lediglich die Art der Medien hat
sich durch die technologischen Entwicklungen einem starken Wandel unterzogen.

Im GW Lehrplan von 1985/1986 steht geschrieben, welche zentrale Rolle Lehr-
wanderungen im Schulalltag spielen, um Schuler/innen ihre reale Umwelt an-

schaulicher zu machen.

.vermehrt muss sich der Unterricht in Geographie und Wirtschaftskunde der er-
reichbaren realen Umwelt zuwenden. In Lehrausgédngen, Lehrwanderungen, Be-
triebserkundungen und ahnlichem kann der Schiler unmittelbar an der Wirklichkeit
rdumliche und wirtschaftliche Probleme beobachten und erleben. Andererseits
kénnen Besuche von Fachleuten und in den Klassenraum mitgebrachte Objekte
den Bezug zur Wirklichkeit herstellen. Jede Schulklasse im landlichen Bereich
sollte fur mindestens eine Woche einen stadtischen Lebensraum (z.B. Wienwo-
che), jede Schulklasse aus dem stadtischen Bereich sollte flir mindestens eine

Woche einen landlichen Lebensraum (Schullandwoche) unmittelbar erkunden.“4®

Im (aktuellen) GW Lehrplan 2000 (welcher wortident mit dem NMS Lehrplan von
2012 ist) ist, wenn auch in kiirzerer Fassung, der gleiche Inhalt zu finden.

.Der Unterricht in Geographie und Wirtschaftskunde muss sich regelmaRig der er-
reichbaren realen Umwelt zuwenden. In Lehrausgéangen, Wanderungen, Betriebs-
erkundungen und &hnlichem sollen die Schulerinnen und Schuiler unmittelbar an

der Wirklichkeit raumliche und wirtschaftliche Situationen erleben.«49

48 Lehrplangegenuberstellung (1985), S.237-238
49 Lehrplangegentberstellung (1985), S.237-238
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2.6 NMS Lehrplan 2012

Der heutige NMS Lehrplan 2012 brachte folgende Veranderungen mit°°;

e Das allgemeine Bildungsziel wurde veréndert;
e Die Schularbeitsgegenstande als auch die Beurteilung hat sich veréndert;

e Das Konzept des riickwertigen Lerndesigns wurde eingefuhrt.

Das rickwertige Lerndesign® nimmt jedoch vieles auf, was GW schon seit
1985/86 gefordert hat, namlich einen operativen Unterricht. Beim rickwertigen
Lerndesign geht es speziell um die beiden Begriffe ,Kénnen* und ,Verstehen*.
Schiler/innen bendétigen beide Fertigkeiten, um erworbene Kenntnisse in neuen
Zusammenhangen anwenden zu konnen.%? Verstehen ist das Ergebnis eines
analytischen Prozesses".53 Vergleiche die in GW schon 1985/86 erhobene Forde-
rung (siehe Abb. 2. im Kapitel 2.3).

Lehrpersonen mussen sich vor der Planung einer Unterrichtseinheit folgende Fra-

gen stellen:

e An welchem Inhalt kbnnen solche im Lehrplan ausgewiesenen Kenntnisse,
Fahigkeiten und Einstellungen erworben werden? (Anmerkung: auf alle

Féalle durch Outdoor Unterricht, ein Problem stellt jedoch die Zeit dar.)

e Welche der ausgewiesenen Kompetenzstandards kdnnen sinnvollerweise
an welchem bestimmten Inhalt, einem bestimmten Thema oder Lernge-

genstand erworben werden?54

50 \/gl. BMBF (2012)

51 Video: Riickwertiges Lerndesign (0.J.)

52 Vgl. Fachspezifisches Lerndesgin LV (0.J.)

53 vgl. AEBLI (1980) in: Fachspezifisches Lerndesgin LV (0.J.)

54 Fachspezifisches Lerndesign LV (0.J.)
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Der entscheidende Faktor beim verstehenden Lernen ist die Einsicht, dass der
Transfer, also die Anwendung von Wissen, dessen Verstehen voraussetzt.>® Dies
geht natdrlich leichter beim ,Lernen mit allen Sinnen*, welches vor Ort stattfindet.
Nach Outdoorphasen kann auf Verwandtes bzw. bereits Durchgefuhrtes zurtick-
gegriffen werden und dadurch ein ,Vergleich* gezeigt werden. Dies fuhrt zu einem
bewussten Transfer. Anmerkung: Im Prinzip ist rlickwertiges Lerndesign®® das,
was der zielorientierte Lehrplan 1985/86 bereits gefordert hatte. Es ist aber dar-
Uber hinaus auch eine Aufforderung an die Lehrkraft, wenn sie Geografie Outdoor
betreibt, nicht nur eine frontal gefuhrte Lehrwanderung, wie sie in der Zwischen-
kriegszeit Ublich war zu machen, sondern mit Arbeitsauftragen zu erganzen bzw.

projektorientiert vorzugehen.>’

2.7 Zwischenresiimee 1

Um abschlieBend noch einen allgemeinen Vergleich zwischen dem themenorien-
tierten Lehrplan von 1985/86 und dem ,neuen” Lehrplan von 2000 (dessen Text in
Realiengegenstanden unverandert in die Lehrplanverordnung fir NMS 2012 tber-
nommen wurde) zu schaffen, kann festgestellt werden, dass sich weder eine Ver-
anderung in dem Bereich der Bildungsaufgabe noch eine neue Struktur heraus-
kristallisiert hat. Der GW Lehrplan von 1985/86 war ebenfalls bereits zielorientiert

und thematisch, aufbauend konzipiert.

Eine Veranderung, des GW Lehrplans 2000 bestand darin, dass durch Kirzungen
manche Themen zusammengezogen und umformuliert wurden. Auch die neu hin-
zugeflgten sogenannten ,Bildungsbereiche” sind eine Basis daflir, dass eine fa-

cherverbindende bzw. facherubergreifende Kooperation in den unterschiedlichen

55 Vgl. Fachspezifisches Lerndesign LV (0.J.)
56 Video: Riickwertiges Lerndesign (0.J.)

57 \Vgl. SITTE, Ch. (2015), S.28
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Unterrichtsfachern stattfinden kann.>® Ob mit der Festlegung von ,Bildungsberei-

chen” die traditionellen Facher in Zukunft aufgelést werden, bleibt offen>°.

Die Projektarbeit ware jedoch eine passende Methode daflr, fachertbergreifend
zu arbeiten. Diese war nicht nur damals (siehe Lehrplan 1985/86) essenziell wich-
tig, sondern spielt auch heute noch, wie im Projekterlass ersichtlich (siehe Kapitel
4), eine wichtige Rolle im Unterricht. Warum im GW Lehrplan von 2000 genau die-

ser Punkt gestrichen wurde, ist unklar.

Auch im gegenwartigen Geografie- und Wirtschaftskundeunterricht sollte deshalb
diese Unterrichtsmethode unverzichtbar sein und von Lehrer/innen angewendet

bzw. umgesetzt werden.

Die Wichtigkeit von Lehrausgangen war im Lehrplan von 1985/86 bereits enthalten
und bleibt auch im neuen Lehrplan 2000 bestehen. Lehrausgéange sind und blei-
ben wichtig fur Schiler/innen, damit sie ihre reale Umwelt wahrnehmen kénnen.
Sie sollen raumliche und wirtschaftliche Probleme erleben und sich konkret damit
auseinandersetzen. Nachdem der GW Lehrplan 2000 doch noch einige negative
Kritikpunkte aufweist, ist es durchaus sinnvoll, sich mit diesem genauer auseinan-

derzusetzen und sich mit seiner Weiterentwicklung zu beschéaftigen.®°

58 \/gl. SITTE, W. (2001b), S.231
59 SITTE, W. (2001b), S.231
60 \Vgl. SITTE, W. (2001b), S.231
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3 EIN TRADITIONELLER ZUGANG - DIE GEOGRAFISCHE LEHR-
WANDERUNG AUS EINER QUELLE DER ZWISCHENKRIEGSZEIT

Dieses Kapitel beschaftigt sich intensiv mit Lehrausgangen und Lehrwanderun-
gen, welche friher im Unterrichtsgegenstand ,Erdkunde” durchgefuhrt wurden. Als
Einleitung wird aus dem erdkundlichen Unterricht im Jahre 1929 kurz ein interes-
santer Ansatz wieder in Erinnerung gerufen und verschittete Quellen ausgegra-
ben. Es wird erklart, welche Forderungen schon damals an Lehrwanderungen ge-
stellt wurden. AuRRerdem werden die Begrifflichkeiten Naturbeobachtungen und
Heimatunterricht ndher beleuchtet, welche speziell bei dieser Thematik, von gro-
Ber Wichtigkeit sind.

3.1 Erdkundlicher Unterricht im Jahre 1928

Besonders das Thema Anschaulichkeit des Unterrichts spielte in den neuen Lehr-
planen der Volks-, Haupt- und Mittelschulen von 1928 eine &uf3erst wichtige Rolle.
.Lehrwanderungen sind in den Gang des heimatkundlichen Unterrichts planmafiig
einzubauen...“.5? Vor allem in dem Fach Erdkunde ist die unmittelbare Anschau-
ung unbedingt notwendig. Dies gelingt, indem man die Schiler/innen zu den erd-
kundlichen Objekten hin fihrt.52

,Daraus ergibt sich von selbst die Notwendigkeit der Lehrausgange, Lehrwande-
rungen und Schilerreisen, die als Teil des erdkundlichen Unterrichts eine Forde-

rung aller tiberzeugten Reformer sind.“63

An den Erdkundeunterricht werden unterschiedliche Forderungen und Aufgaben
gestellt, welche erfillt werden sollen, um an das Ziel des Unterrichtes zu gelan-

gen.

61 \gl. SITTE, Ch. (1989), S.16
62 \/gl. HELMER L., H. KAINDLSTORFER (1929), S.61
63 HELMER L., H. KAINDLSTORFER (1929), S.61
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Drei wesentliche Forderungen werden von der Arbeitsschule an den Erdkundeun-

terricht gestellt:%*

e Die Lehrweise der Arbeitsschule (Schileribungen);
e Unterricht im Freien;

e Schulerwanderungen zum Zwecke eigener Beobachtung am Objekt und damit
Erwerb eigener Anschauungen, auf deren Grundlage die Urteilsbildung ermdglicht
wird.®®

Diese drei Forderungen, welche im Erdkundeunterricht umgesetzt werden sollen,
bringen auch unterschiedliche Aufgaben in diesem Bereich mit sich.

Diese definiert der Didaktiker Wagner in einer der wichtigen Schriften zur ,Metho-

dik des erdkundlichen Unterrichts* aus der Zwischenkriegszeit wie folgt®e:

e Gewinnung klarer raumlicher Vorstellungen von den Verhaltnissen der Erdober-
flache.

e Kenntnis der physischen, besonders auch der geologischen Verhaltnisse der Erd-
oberflache und Verstandnis fur die wechselseitigen Beziehungen und ursachli-
chen Zusammenhange zwischen ihnen.

e Verstandnis fur die Zusammenhange zwischen den physischen Verhaltnissen der
Erdoberflache einerseits, den menschlichen Kultur- und Wirtschaftsverhaltnissen
und Siedlungen andererseits.

e Diejenigen geografischen Kenntnisse, die notwendig sind, um das Leben der Ge-
genwart verstehen zu lernen.

64 Vgl. HELMER L., H. KAINDLSTORFER (1929), S.61
65 HELMER L., H. KAINDLSTORFER (1929), S.61
66 WAGNER, P. (1925) zitiert in: HELMER L., H. KAINDLSTORFER (1929), S.62
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Aus diesen genannten Forderungen und Aufgaben ergeben sich folgende Ziele im

erdkundlichen Unterricht®’:

Eine durch Naturanschauung erworbene Kenntnis der erdkundlichen Eigenart des

Heimatgebietes.

Klare Vorstellungen von den wichtigsten Landschaften, Staaten und Vélkerschaf-

ten der Erde, genauere Kenntnis aus der Landerkunde Mitteleuropas.

Ubersichtliche Kenntnis der Haupttatsachen der allgemeinen Erdkunde (feste Erd-
rinde, Wasser, Luft, Verbreitung der Lebewesen, Vdlkerkunde, allgemeine Erd-
kunde des Menschen).

Bekanntschaft mit den Grundlehren der mathematischen Erdkunde und mit den
einfachsten Fallen der Kartenprojektion.

Gewinnung klarer Raum- und Zahlenvorstellungen von den Verhéltnissen auf der
Erde.

Fahigkeit, nicht nur den Atlas, sondern auch die amtlichen Spezialkarten zu lesen

und im Gelande zu benutzen.

Einiges Verstandnis fur die wechselseitigen Beziehungen und die ursachlichen
Zusammenhange zwischen den natirlichen Verhaltnissen auf der Erde (Boden-
form, erdgeschichtliche Veranderungen, Klima, Pflanzenkleid), sowie zwischen

diesen und den AuRerungsformen menschlichen Lebens.

Um diese Ziele zu begreifen und vor allem auch realisieren zu kénnen, benétigen
Schiiler/innen die Moglichkeit, Naturbeobachtungen durchzufiihren.®

3.1.1

Naturbeobachtungen

Naturbeobachtungen sind eine wichtige Grundlage. Dadurch kénnen klare raumli-

che Vorstellungen und ein Formverstandnis gewonnen werden aber auch die

Umwelt naher kennen gelernt werden.°

67 HELMER L., H. KAINDLSTORFER (1929), S.62

68 Vgl. HELMER L., H.KAINDLSTORFER (1929), S.62
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.Besser als alle Belehrungen sind Naturanschauungen, welche der Schuler durch

eigenes Beobachten selbst gewinnt“7°

Daraus ergibt sich die Forderung nach weniger Mitteilungsunterricht, daftr jedoch

mehr Beobachtungsunterricht.”*

Der Beobachtungsunterricht fordert den Kenntnisdrang, die Selbsttatigkeit, die

Beobachtungsaufgabe, die durch den Stubenunterricht verkiimmern.’2

~Schauen ist mehr wert als Wissen, aber durch Wissen gelautertes und vertieftes
Schauen ist géttlich“.73

Nachdem nun genauer auf den Beobachtungsunterricht in der Natur eingegangen
wurde, wird im nachsten Abschnitt erlautert, welche geografischen Beobachtun-

gen im Freiluftunterricht durchgefihrt werden kénnen:

e RaumgréfRen sind die Grundlage des geografischen Denkens. Diese kénnen nur
im Freien mit Erfolg erlernt werden. Eine Ubung dazu wére das Schéatzen und

Messen von Strecken, um Entfernungen bestimmen zu kdnnen.

e Die Richtung bestimmt wohin wir gehen, dabei wird meist eine Karte verwendet.
Das wichtigste Ortungsmittel ist der Kompass, mit dem einige Ubungen angestellt

werden konnen.

e Bei der Beobachtung und Beurteilung der 3. Dimension wird vom bereits Bekann-
ten z.B. Schule, Turm, Berg ausgegangen. Wichtig ist zuerst die Erkenntnis tber
die ,relative” Hohe und im Anschluss Uber die ,,Absolute®.

e Unterschiedliche Gelandeformen werden durch Beobachtung erkannt und zuge-

ordnet.

8 Vgl. HELMER L., H. KAINDLSTORFER (1929), S.62

" HELMER L., H. KAINDLSTORFER (1929), S.62

1 Vgl. HELMER L., H. KAINDLSTORFER (1929), S.62

2 HELMER L., H. KAINDLSTORFER (1929), S.62

73 GOETHE, zitiert in: HELMER L., H. KAINDLSTORFER (1929), S.65
74Vgl. HELMER L., H. KAINDLSTORFER (1929), S.63
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e Typische Natureindriicke sollen durch Zeichnen oder Formen festgehalten wer-
den. Diese geologischen Formen waren z.B. Verwitterung, Steinbriiche und Ero-
sion. Die wichtigste Frage die man sich stellen sollte ist, das ,Warum* der Er-

scheinung.

e Die Geografie von Menschen beschéftigt sich mit den Anlagen von Siedlungen,

Hausformen, der Wirtschaft und der Geschichte.”

Fur diese praktische Umsetzung ist besonders der Heimatunterricht geeignet, wie

im folgenden Kapitel beschrieben wird.

3.1.2 ,Heimatunterricht"

Bei den Naturbeobachtungen steht in erster Linie das Gebiet der Heimat im Mittel-
punkt. Unter Heimat versteht man den Heimatort in dem man lebt, die nahere Um-
gebung ist die ,engere” Heimat und als Heimatland bezeichnet man die ,weitere”
Heimat. Einfacher ausgedriickt, ist die Heimat das Gebiet, welches man sich un-
mittelbar anschauen kann. Die Heimatkunde und die Erdkunde waren zwei unter-
schiedliche Unterrichtsfacher, denn mit dem Aufhdren der Heimatkunde beginnt

erst der Erdkundeunterricht.

Aufgaben des Heimatunterrichtes war es, auf der einen Seite die geografischen
Grundbegriffe zu vermitteln und auf der anderen Seite, die Schiler/innen mit den

Erscheinungen der Heimat bekannt und vertraut zu machen.’®

Um geografische Grundbegriffe sinnvoll vermitteln zu kénnen, missen diese im
unmittelbaren Leben und in der Natur veranschaulicht werden. Diese Fachaus-
driicke kénnen durch direkte und indirekte Anschauungen vermittelt werden.’” Der
Mensch muss jedoch erst zum Schauen und Sehen erzogen werden. Das ,Wie*

und ,Warum* sind dabei essenziele Fragen, die man sich stellen muss, um z.B.

5 Vgl. HELMER L., H. KAINDLSTORFER (1929), S.64
76 Vgl. HELMER L., H. KAINDLSTORFER, (1929), S.64
7Vgl. HELMER L., H. KAINDLSTORFER, (1929), S.67
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das Aussehen einer Landschaft begreifen zu kdnnen.”® Dies gelingt erst durch

Lehrwanderungen und Schiilerreisen. 7°

3.2 Einteilung der Lehrwanderungen

Im néchsten Abschnitt werden die unterschiedlichen Lehrwanderungen genauer
erklart und auf die Wichtigkeit dieser genauer eingegangen, um diese besser ver-

stehen zu kdnnen.

Es gibt drei Einteilungen des heimatkundlichen-geografischen Freiluftunterrichts

nach Miller:

o Lehrausflug
e Schulerwanderung

e Schulreise®

Um diese Begriffe verstehen zu kénnen, werden sie kurz erlautert:

- Lehrausflug: ,Lehrausflige sind Unterrichtsgange von ein bis zwei
Stunden Dauer. Sie bezwecken, Einzelobjekte der Heimat kennen zu
lernen, z.B. einen Berg, einen Fluss, Teich, See, Kanal, Hafen, Bahnhof.
Immer muss die genaue Einzelbeobachtung als Ziel im Auge behalten
werden, wenn Zeit und Beobachtungskraft nicht zwecklos zersplittert

werden sollen.“81

78 Vgl. HELMER L., H. KAINDLSTORFER, (1929), S.68
7 Vgl. HELMER L., H. KAINDLSTORFER, (1929), S.65
80 MULLER, A. (1913) in HELMER L., H. KAINDLSTORFER, (1929), S.73
81 MULLER, A. (1913) in HELMER L., H. KAINDLSTORFER, (1929), S.73
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- Schilerwanderung: Schilerwanderungen sind groRere Ausflige, die
sich etwa Uber einen Schulvormittag (4 Stunden) erstrecken. Sie haben
den Zweck, in der Hauptsache den Zusammenhang einzelner Objekte

aufzudecken.8?

- Schulreisen: Schulreisen dauern einen ganzen Tag oder mehr. Sie fih-
ren in benachbarte oder auch weiter entfernte Landschaftsgebiete und
dienen vornehmlich der Feststellung der natirlichen Verschiedenheiten

des Bodenaufbaues und der Bodenformen.83

Brinkmann hat eine andere Einteilung und Bezeichnung von Lehrwanderungen

gewahlt, denn er unterscheidet:

e Heimatkundliche Ausgange
e Besuch von Kultur- und Naturstatten

e Schilerwanderungen®

In Osterreich gab es bis 1927 unterschiedliche Begrifflichkeiten (siehe Muller bzw.
Brinkmann). Seit 25. April 1927 gibt es jedoch einheitliche Bezeichnungen, die

auch bei den Behorden gebrauchlich sind.®° Diese sind folgende:

- Lehrausgang: Dauer: eine oder mehrere Unterrichtsstunden im Rahmen
des Unterrichtes; immer im engsten Anschluss an den Unterricht. Also
nie sportlicher, sondern ausschlief3lich unterrichtlicher Zweck. Schulna-
hes Ziel. Erarbeitung von typischen Einzelobjekten z.B. ,Berg”, ,Fluss®,
.reich®.

82 MULLER, A. (1913) in HELMER L., H. KAINDLSTORFER, (1929), S.73-74
8 MULLER, A. (1913) in HELMER L., H. KAINDLSTORFER, (1929), S.74

8 BRINKMANN in HELMER L., H. KAINDLSTORFER, (1929), S.74

85 Vgl. HELMER L., H. KAINDLSTORFER, (1929), S.74
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Lehrwanderung: (frher: Schulwanderung, auch Wandertag, Lehrfahrt).
Dauer: bis zu einem Tag. Unterrichtlicher oder mehr sportlich betonter
Zweck. Die korperliche Ertichtigung kann in besonderen Féllen sogar
Hauptzweck sein. Schulfernes Ziel. Erarbeitung typischer Landschafts-
formen. Aufdeckung des Zusammenhanges einzelner landschatftlicher
Objekte“.86

,Schiilerreise: Dauer: mindestens zwei Tage (eine N&chtigung). Uber-
sicht Uber mehrere Landschaften. Herausarbeitung der grof3en Zuge.

Nach der Verpflichtung zur Ausflihrung fir alle Schulen

Pflichtwanderungen (Typenwanderungen): Sie werden so ausgewabhlt,
dass die wichtigsten Grundbegriffe und typischen Landschaften erarbei-
tet werden kénnen. Doch ist die Auswahl so zu treffen, dass groRRere
Gebiete in Betracht kommen, die mehrere Variationen gestatten. Damit
wird jeder Schule und jedem Lehrer eine gewisse Freizigigkeit ge-

wahrt.8’

Schuler/innen, die in einem anderen Bundesland leben, sollten zumindest einmal

in der Bundeshauptstadt Wien gewesen sein.

.Das Mittel sind die Lehrwanderungen, durch welche die Heimat didaktisch erobert

werden kann.“8 Denn auch Goethe sagte schon: ,Was ich nicht gelernt habe, das

habe ich erwandert”.89

Um diese Naturbeobachtungen auch sinnvoll durchfilhren zu kénnen, missen

Lehrer/innen die Mdoglichkeit haben, ofter mit einzelnen Klassen zu wandern.®®

Lehrwanderungen sollen in allen Klassen und so oft als méglich angestrebt wer-

8 HELMER L., H. KAINDLSTORFER (1929), S.74

87 HELMER L., H. KAINDLSTORFER (1929), S.75

8 PONTES zitiert in: HELMER L., H. KAINDLSTORFER (1929), S.66

8 GOETHE zitiert in: HELMER L., H. KAINDLSTORFER (1929), S.66

% Vgl. HELMER L., H. KAINDLSTORFER (1929), S.69
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den.®® In den Lehrplanen flr Osterreichische Haupt- und Mittelschulen (1928)
stand geschrieben, dass die Lehrausgange im erdkundlichen Unterricht ,planma-
Big in den Gang des Unterrichtes einzubauen sein®, also dann, wenn es der Unter-
richt erfordert. Meist werden jedoch Lehrausgénge oder Lehrwanderungen erst am
Ende einer Lehreinheit durchgefihrt, um Hilfs- und Anschauungsmaterial bereit-
zustellen und um eine Zusammenfassung und Klarung des Inhaltes zu geben. Sie

konnen den Unterricht jedoch auch begleiten.®?

Lehrausgange oder Lehrwanderungen dienen nach Lay vier unterschiedlichen

Zwecken im Unterricht:

der Vorbereitung

der Erganzung

der Wiederholung

der Anwendung des Unterrichtes®

Um Wiederholung und Anwendung des Gelernten geht es vor allem bei Schiiler-
reisen. ,Die Schiiler lernen durch sie die Wunder und Schénheiten der Natur, die
Sitten und Gebrauche der Menschen kennen.“% Wanderungen sollten jedoch nur
dann durchgefuhrt werden, wenn sie einen Gewinn fur den Unterricht darstellen

und nicht als ,Muss*, weil die Schulleitung dies wiinscht.®®

%1 Vgl. HELMER L., H. KAINDLSTORFER (1929), S.71

92 Vgl. HELMER L., H. KAINDLSTORFER (1929), S.72

93 LAY, zitiert in: HELMER L., H. KAINDLSTORFER (1929), S. 72
% HELMER L., H. KAINDLSTORFER, (1929), S.79

% Vgl. HELMER L., H. KAINDLSTORFER (1929), S.72
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3.3 Zwischenresiimee 2

In diesem Abschnitt kbnne herausgearbeitet werden, dass Lehrausfliigen, Lehr-
ausgangen bzw. Schulerreisen im Geografie Unterricht traditionell, spatestens ab
der Phase der Reformpédagogik der Zwischenkriegszeit eine grof3e didaktische
Bedeutung zugeschrieben wurde. Sie wurde als unumganglich angesehen, wenn
im Sinne des damals vorherrschenden Paradigmas ,von der Nahe zur Ferne* un-
terrichtet wurde. Erst durch Naturbeobachtungen und Heimatkunde kdnne so ein
didaktisch praktischer Unterricht in Geografie gewahrleistet werden und ein Ge-
spur fur das Umfeld entwickelt werden. Durch unmittelbare Anschauungen kénnen
Vorstellungen, Zusammenhénge und Kenntnisse vor Ort durch Beobachtung (wei-
ter)entwickelt werden. Lehrwanderungen miussten nicht erst am Ende einer
Lerneinheit durchgefuhrt werden, sie kdnnten den Unterricht auch begleiten, mein-
ten Didaktiker schon in den 1920ern. Sie sollten in allen Klassen so oft als méglich
von der Lehrperson angestrebt werden, dies wurde als Handlungsanleitung den

Lehrkraften auch im Lehrplan 1928 verflgt.
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4 PROJEKTORIENTIERTE ZUGANGE HEUTE

In den letzten Jahren wurden vom Gesetzgeber einige textliche Aufforderungen
zur Durchsetzung des Projektunterrichts formuliert. Feste Verankerungen sind hier

zu finden, in:

e den allgemeinen Bildungszielen der Lehrpléne
¢ den allgemeinen fachbezogenen didaktischen Grundsatzen
e den Lehrplanbestimmungen der einzelnen Unterrichtsgegenstande

e den Unterrichtsprinzipien.®®

Des Weiteren hat das Unterrichtsministerium 2001 einen Grundsatzerlass zum
Projektunterricht herausgegeben. Darin werden didaktische Leitlinien vorgegeben
(siehe Tabelle 2), allgemeine Zielsetzungen definiert, Merkmale des Projektunter-
richts aufgelistet, zentrale Phasen des Projektunterrichts vorgestellt, sowie auf

restliche Grundlagen und Bestimmungen hingewiesen.®’

Didaktische Leitlinien 1992°: Didaktische Leitlinien 2001°:

e  Forderung und Integration der Lebensinteressen o Differenzierung nach den individuellen

der Lernenden. L . . S
Maoglichkeiten, Anspriichen und Bedurfnissen der

o Differenzierung nach den individuellen Mdglichkei- Lernenden innerhalb der
ten, Anspriichen und Bedirfnissen der Lernenden
. Lerngruppe.

innerhalb der Lerngruppe.

e  Erwerb von Erkenntnissen und Bewusstmachung O Bl ST S
von Zusammenhéangen und Strukturen anhand von Zusammenhangen und Strukturen

von Beispielen (exemplarisches Lernen). o .
anhand von Beispielen (exemplarisches

e Vermittlung der Fahigkeit, selbstéandig zu lernen

und mit Wissen umzugehen (Lernen lernen, Ver- LG
mitteln lernen). e  Vermittlung der Fahigkeit selbststandig

e Verbindung von theoretisch-begrifflicher Aneig- zu lernen und mit Wissen umzugehen (Lernen
nung und Lernen durch konkretes Handeln und lernen, Anwenden lernen, Vermitteln lernen).

Experimentieren.
e Verbindung von theoretisch-begriffichem Lernen

und Lernen durch konkretes Handeln und Expe-
rimentieren.

Tabelle 2 - Vergleich: Didaktische Leitlinien Grundsatzerlass zum Projektunterricht 1992 vs.

Grundsatzerlass zum Projektunterricht 2001

% VIELHABER, Ch. (2003), S.1
97 vgl. VIELHABER, Ch. (2003), S.1
98 Grundsatzerlass zum Projektunterricht (1992), S.1-2

9% BMUKK (2001), S.9
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Sieht man sich die Tabelle 3 an, ist zu erkennen, dass sich einzelne Formulierun-
gen zwischen 1992 und 2001 zu den didaktischen Leitlinien verandert haben, der
Inhalt jedoch gleich geblieben ist. Einzig der erste Punkt von 1992 ,Férderung und
Integration der Lebensinteressen der Lernenden® wurde im Grundsatzerlass zum
Projektunterricht 2001, in den didaktischen Leitlinien ganzlich weggelassen und zu

den Merkmalen fur den Projektunterricht hinzugeftgt (siehe
Tabelle 3).

Um nun die Frage ,Was ist Projektunterricht genau” beantworten zu kénnen, wer-
den héaufig Merkmalskataloge herangezogen, an welchen der Unterricht gemessen
wird. Solche Merkmale fir den Projektunterricht sind:

Praxisrelevanz

e Handlungsorientierung
e Selbstorganisation'®

e Orientierung an den Interessen der Beteiligten
e Zielgerichtete Planung

o Interdisziplinaritat

o Erwerb sozialer Kompetenzen

e Wirkung nach Auf3en

e Rolle der Lehrer/innen

« Einbeziehung vieler Sinne10t

Tabelle 3 - Merkmale Projektunterricht

100 FRIDRICH, Ch. (1991), S.356
101 BMUKK (2001)
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Dies ist jedoch nur eine elegante Weise einer expliziten Klarung auszuweichen.
Um die Bedeutung von Projektunterricht verstehen zu kdnnen, muss man erst den
Begriff Projekt naher beleuchten.1%? Diese Klarung wird im folgenden Kapitel be-
handelt.

4.1 Erklarung der Begriffe , Projekt* bzw. , Projektunterricht®

Das Wort ,Projekt” leitet sich vom lateinischen Wort ,proicere” ab, was wortlich so
viel bedeutet wie ,nach vorne werfen, ,hinauswerfen®“. Es ist im Sinne von ,vo-
rausplanen® und ,beabsichtigen® zu verstehen. Nach Fridrich (1994) sollen die
Schiuler/innen und Lehrer/innen selbstverantwortlich arbeiten.1® Dies bedeutet,
dass Ablauf sowie Ausgang eines Projekts offen und vom Lehrer nicht exakt vo-
rausplanbar sind und daher Projekte im Gegensatz zu manchen anderen Unter-
richtsformen nicht wiederholbar sein kénnen; sie sind im eigentlichen Sinn des

Wortes ,ein-malig“.“104

Der Begriff des Projekts wird besonders haufig in Unternehmen und Wirtschafts-
wissenschaften verwendet, weshalb es eine grol3e Anzahl an unterschiedlichen
Definitionen gibt. Um Definitionen fur den Begriff ,Projekt”, speziell zum Schwer-

punkt ,Schule” zu erstellen, wurden noch drei weitere Quellen herangezogen.
Definition 1:

Ein Projekt wird laut dem Lehrerband Lebensrdume 3 folgend definiert: ,Planung
und Durchfiihrung eines groR3eren Vorhabens; in der Schule: Planung und Durch-
fuhrung einer umfangreichen Unterrichtseinheit, die in sich thematisch geschlos-

sen ist.“105

102 \/g|. FRIDRICH, Ch. (1991), S.356
103 \/gl. FRIDRICH Ch. (1991), S.356
104 FRIDRICH Ch. (1991), S.356

105 HOFER G. (1988), S.132



Projektorientierte Zugange heute 44

Definition 2:

Frey, ein bedeutender GW Didaktiker, der eines der am haufigsten zitierten

Grundlagenblcher dazu verfasst hat, definiert den Begriff Projekt wie folgt:

-Projekt ist das, was eine Projektgruppe durchfihrt, also ein umfangreiches, ge-

plantes und konkretes Lernunternehmen®.106
Definition 3:

Konkreter beschreibt Vielhaber den Begriff wie folgt: ,Es handelt sich dabei um
eine Lernform, die sich auf konkrete gesellschaftliche Notwendigkeiten bezieht
und den Zielen der Humanisierung und Demokratisierung verpflichtet ist, wobei
das ,Wie" des Lernens und des Arbeitens vom Prinzip der demokratischen Rege-

lung gemeinsamer Angelegenheiten bestimmt wird.“107

Wesentliche Merkmale des Begriffs, welche die Quellen hervorbringen, sind also:

o Einmaligkeit;

e grol3er Aufwand;

e umfangreich;

o kein fest vorgegebener Ablauf;

e konkret, thematisch in sich geschlossen;

Tabelle 4 - Merkmale des Begriffs Projekt

106 \/gl. FREY K. (1990), S.14
107 VIELHABER, Ch. (2003)
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4.2 Facetten des Projektunterrichts

Beleuchtet man nun den Begriff ,Projektunterricht” genauer, findet man auch fir
diesen Begriff unzahlige Begriffsdefinitionen unterschiedlicher Autoren. Nach
Schweingruber (1984) etwa ist Projektunterricht, die Auffassung des Projekts als

Unterrichtsform.108

Laut Bundesministerium fir Bildung, Wissenschaft und Kultur (BMUKK), welches
seit 2014 in Bundesministerium fur Bildung und Frauen (BMBF) umbenannt wur-
de, gibt es in der modernen Fachliteratur keine einfache, allgemein gultige Defini-

tion zum Projektunterricht.0®

Dadurch ist es schwierig ein allgemein gultiges Verstandnis des Begriffs zu errei-
chen und diesen genau zu definieren, da verschiedene Autoren eine andere Auf-

fassung von ,Projektunterricht* haben. 110

Grunde daflr sind: ,Unterschiedliches padagogisches Vorverstandnis, Orientie-
rung an unterschiedlichen didaktischen Theorien, unterschiedliche weltanschauli-
che Positionen, weiters unprazise und sich Uberschneidende Begriffe im System
der padagogischen Fachsprache. Uberdies besteht zwischen den Autoren Unei-
nigkeit dartiber, ob die Definition von Projektunterricht die gegenwartige Realitat
oder die Zielvorstellung, was diese Unterrichtsform kunftig sein soll, zu erfassen
hat, ob auf inhaltliche oder methodische Aspekte eingegangen und auf welchem

Abstraktionsniveau argumentiert werden soll.111

Der Begriff ist komplex, nur schwer einzugrenzen und mit wenigen Worten kaum
zu definieren. ,Projektunterricht* wird deshalb meist entweder in Form eines

Merkmalkatalogs oder durch Auflistung spezifischer Arbeitsschritte aufgelistet.'1?

108 \/gl. SCHWEINGRUBER, (1984), S.31
109 \/gl. BMUKK (2001)

110 \/gl. FRIDRICH, Ch. (1991), S.357

111 FRIDRICH, Ch. (1991), S.357

112 \/gl. BMUKK (2001)
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Um eine Begriffsdefinition fur geografisch-wirtschaftskundliche Projekte zu finden,
beschreibt der Gsterreichische GW Didaktiker Fridrich (1994) folgende wichtige

Aspekte des Projektunterrichts:

Projektunterricht ist die planvolle (1), selbstorganisierte (2), interdisziplinare (3), Ausei-
nandersetzung (4) mit realen Problemen (5) in gemeinsamen Zusammenwirken von
Schilern, Lehrern (6) und sonstigen Beteiligten (7) mit dem tbergeordneten Ziel, durch
Prasentation (8) von Ergebnissen (9) einen Beitrag zur Demokratisierung der Gesell-

schaft (10) zu leisten.*®

Diese Definition von Fridrich wird in weiterer Folge auch fur diese Arbeit herange-

zogen, wenn der Begriff des ,Projektunterrichts” verwendet wird.

4.3 Welche Bedeutung haben , Projekte” im Unterricht konkret?

Unterrichtsprojekte werden auch als didaktische Projekte bezeichnet. Dabei geht
es nach Vielhaber um ,die freie, selbst bestimmte, nicht hierarchische Problembe-
arbeitung, wobei dem Weg zu einem gemeinschaftlich ausgemachten Projektpro-
dukt die gleiche Bedeutung zugemessen wird, wie dem Produkt selbst“.114 Es gibt
keinen genau definierten Begriff fur Erfolg bzw. Misserfolg, denn jeder Versuch,
ein Ziel zu erreichen, wird von der Gleichberechtigung sozialer Ziele und Sachzie-
le getragen. Eine Abweichung von einem definierten Handlungsprodukt, kann
durchaus als Ergebnis eines erfolgreichen Interaktionsprozesses gewertet werden,
weil eben neue Perspektiven innerhalb einer Projektgruppe Beriicksichtigung ge-
funden haben.®

Projektunterricht findet nicht nur dann statt, wenn als Endergebnis ein wertvolles
Produkt entsteht, der Fokus liegt besonders beim Ablauf sowie auf dem Ausgang
eines Projekts. Man konnte daher fur viele ,projektorientierte” Unterrichtssequen-

zen durchaus firs Erste sagen, ,Der Weg ist das Ziel”. Diese Unterrichtsform |6st

113 \/gl. FRIDRICH, Ch. (1996), S.19
114 VIELHABER, Ch. (2003) S.2
115 \/gl. VIELHABER, Ch. (2003) S.2
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sich von starren Fachergrenzen und dem bekannten Rollenverstandnis zwischen
Schiulerinnen und Schiilern und Lehrern.*'® Eine starre Aufteilung in (nur) Lehren-
de und (nur) Lernende soll tberwunden werden, als auch die klare Trennung von
Theorie und Praxis. Erkennen und Handeln, schulischer Ausbildung und lebens-
naher Qualifikation sollen zu einer Einheit verschweil3t werden. Das auf viele Fa-
cher verteilte Einzelwissen, das meist fern von jedem Bezug zur gesellschaftlichen
und lebensweltlichen Realitat erworben wird, soll in eine ganzheitliche Problem-
sicht Ubergefiuhrt werden, um klar zu legen, warum es Sinn macht, etwas zu ler-
nen. ¥ Im Vordergrund steht die selbstbestimmende, selbstverantwortende Prob-
lembearbeitung, welche zur Demokratisierung der Gesellschaft und der Schule
beitragt.1'® Dies bedeutet, dass Schuler/innen im Zuge der Durchfiihrung des Pro-
jektes wertvolle Erfahrung sammeln, auf welche sie auch im spéateren Leben zu-
greifen konnen. Selbst wenn ein Projekt, welches im Zuge des Unterrichts durch-
gefuhrt wird, nicht das gewunschte Ergebnis bringt, kdnnen sich Schuler/innen,
aber auch Lehrer/innen wertvolle Erfahrungen aneignen. Dadurch haben Projekte
im Unterricht eine sehr hohe Bedeutung.

Bei Projektarbeiten geht es laut Bundesministerium fir Unterricht, Kunst und Kul-
tur (BMUKK) im Speziellen darum?:

¢ Nach den individuellen Méglichkeiten, Anspriichen und Bedurfnissen der Lernen-
den in der Gruppe zu differenzieren;

e Zusammenhange und Strukturen bewusst zu machen und anhand von Beispielen
zu erlautern (exemplarisches Lernen);

e Den Schilern die Fahigkeit des selbststéandigen Lernens zu vermitteln und mit
Wissen umzugehen. ,Lernen lernen, Anwenden lernen, Vermitteln lernen®;

e Theoretisches Lernen mit Lernen durch konkretes Handeln und Experimentieren
zu verbinden.

116 \/gl. FRIDRICH, Ch. (1991), S.356,357
117 \/gl. VIELHABER, Ch. (2003) S.2

118 \/gl. FRIDRICH, Ch. (1991), S.356,357
119 \/gl. BMUKK (2001)
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Die Projektmethode entspricht den allgemeinen Bildungsanliegen der Schule und
dient dazu, Bildungsziele zu erreichen. Sie ist ein Zusammenwirken von mehreren
Merkmalen wie etwa Orientierung an den Interessen der Beteiligten, Selbstorgani-
sation und Selbstverantwortung, zielgerichtete Planung, um eine sinnvolle Pro-
jektdurchfihrung gewahrleisten zu kénnen, Erwerb sozialer Kompetenzen und

Einbeziehung vieler Sinne.120

Im nachsten Abschnitt wird genau definiert, wie Projektunterricht konkret gestaltet

werden soll.

4.4 Zentrale Phasen von Projektunterricht

Projektunterricht wird in unterschiedliche Phasen eingeteilt, welche jeweils eigen-
standige Merkmale und Besonderheiten aufweisen. Das BMUKK definiert die im

folgenden Abschnitt beschriebenen sechs Phasen so??!:

Phase: Projektidee/Themenfindung

Um sich gemeinsam auf ein Thema bzw. Problem, welches es zu l6sen gilt,
einigen zu koénnen, sollte das Interesse aller Beteiligten geweckt werden

und gentgend Zeit zur Verfiigung stehen.

Phase: Zielformulierung und Planung

Unterschiedliche Interessen werden erst dann richtig sichtbar, wenn Ziele
formuliert werden und die Verantwortlichkeit fir einzelne Teilbereiche fest-
gelegt ist. Rahmenbedingungen und Ressourcen missen untersucht wer-

den und in der Planung beriicksichtigt werden.

120 \/gl. BMUKK (2001)
121 \/gl. BMUKK (2001)
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Phase: Vorbereitungszeit

In der Vorbereitungszeit geht es konkret darum, Informationen bzw. Ar-
beitsmaterial zu beschaffen und Exkursionen, Diskussionen (mit Fachleu-
ten) und Filmvorfiihrungen zu planen. Organisatorische oder inhaltliche An-
derungen am Projektplan kénnen wahrend der Vorbereitungszeit vorge-

nommen werden.

Phase: Projektdurchfiihrung

Bei der Projektdurchfiihrung wird von den Schiiler/innen die Hauptarbeit ge-
leistet.1?? Sie sollen Erkundungen, Untersuchungen oder Befragungen vor
Ort durchfihren. So kénnen sie Probleme erfassen und Lésungsvorschlage
in unterschiedlichen Sozialformen erarbeiten. Die Lehrer/innen sind zu die-
ser Zeit als Berater/innen, Expert/innen und ,Konfliktmanager/innen“ tatig.
Kurze Reflexionsphasen sind wahrend dieser Durchfiihrung sehr wichtig,
um Erfahrungen und Zwischenergebnisse austauschen zu kdnnen, um
Probleme zu besprechen und den Verlauf des Projektes und die Befindlich-

keit der Schiler/innen zu erfassen.

Phase: Projektprasentation/Projektdokumentation

Schiler/innen missen die Mdglichkeit bekommen, ihre Arbeitsergebnisse
vorstellen zu kdnnen um dadurch zu einem klar erkennbaren Abschluss zu
kommen. Der Sinn des Projektabschlusses ist es, dass Schuler/innen Aner-
kennung und Kritik erfahren und dass die Ergebnisse ausgetauscht werden.
Um Informationen Uber alle wichtigen Ergebnisse, Stadien des Arbeitspro-
zesses und Erfahrungen miteinander zu erhalten, ist die Dokumentation ein

wichtiger Teil und eine Grundlage fur die Prasentation.

122 \/gl. BMUKK (2001)
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Phase: Projektevaluation

Bei der Evaluation werden die Projektergebnisse tberpruft, welche fur die
Weiterentwicklung der Qualitat in anderen Projekten dient. Die Zielformulie-

rung dabei ist immer;123
Was wollen wir zu welchem Zweck und mit welchen Mitteln erreichen®.124

Die gesammelten Daten werden am Ende jedes Projekts auf die Erreichung
und Umsetzung der Ziele bewertet. In manchen Bereichen der Evaluation

ist es sinnvoll eine Fremdwahrnehmung miteinzubeziehen.?®

4.5 Leistungsbeurteilung im Projektunterricht

Ob und wie Leistungsbeurteilung wahrend und nach einem Projekt aussehen soll,
ist in der Literatur noch recht umstritten. Laut BMUKK 2001 wird die Leistungsbe-
urteilung der jeweiligen Lehrperson Uberlassen. Nach Schépke (1981) beurteilen
Lehrer/innen vor allem deshalb nicht, da sie bisher nur gewohnt waren, Fakten-

wissen abzuprifen.126

Es lassen sich also keine allgemein gultigen Kriterien zum Thema Leistungsfest-
stellung aufstellen, jedoch gibt es einige Argumente fir bzw. gegen Leistungsbeur-

teilung im Unterricht.?’

123 \/gl. BMUKK (2001)

124 BMUKK (2001)

125 \/gl. BMUKK (2001)

126 \/g. FRIDRICH, Ch. (2001), S.373-374
127 \/gl. FRIDRICH, Ch. (2001), S. 373



Projektorientierte Zugange heute 51

Im folgenden Teil werden Argumente fur bzw. gegen eine Leistungsfeststellung
nach Frey (1990) dargestellt.

Argumente fiir die Leistungsfeststellung: 128

e Eine erbrachte Leistung sollte der/die Schiler/in in Form einer guten Note vorwei-

sen kénnen.

e Wenn erbrachte Leistungen im Projektunterricht nicht benotet werden, so wird

dieser auch nicht ernst genommen.

e Die Projektmethode berticksichtigt Fahigkeiten, die andere Methoden vernachlas-
sigen; um das gesamte Leistungsspektrum einer Schilerin/eines Schiilers abzu-

decken, sind auch hier Noten zu geben.

e Der sonst Ubliche enge Leistungsbegriff wird erweitert, wenn Schiler/innen den
Projektprozess oder das Projektprodukt selbst beurteilen. Die Leistungsbeurtei-
lung sollte daher dem projektmethodischen Arbeiten entgegenkommen, das heif3t,
es wird zu Projektbeginn im Konsens festgelegt, was, wann und wie beurteilt wer-

den soll.

Argumente gegen die Leistungsfeststellung:1?°

o Das erstellte Produkt oder das geldste Problem sind Leistungsnachweis genug.

Weitere Leistungsnachweise sind tberflissig.

e Im Projektlernen spurt der/die Schiiler/in die Wirkungen seiner/ihrer Lerntatigkeit

bei sich selbst.

e Die Projektmethode mdchte die Graben zwischen ,Guten“ und ,Schlechten® nicht
verbreitern, sondern zumindest teilweise Uberbriicken — Noten kénnten hier kont-

raproduktiv wirken.

e Projekte sind unbelastete Freiraume in einem Noten- und Selektionsmechanis-

men Uberladenen Bildungssystem.

128 FREY, K. (1990), S.187f
129 FREY, K. (1990), S.188
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Wie bereits erwdhnt, kann jede Lehrperson selbst entscheiden, ob sie nun fir,
bzw. gegen eine Leistungsfeststellung im Projektunterricht ist. Offentliche Prasen-
tationen, Auffihrungen bzw. Diskussionen sind ein besseres Feedback, als eine
Note der Lehrerin/des Lehrers an die Schuler/innen. Sollten sich Schiler/innen
eine Beurteilung wiinschen, wird gemeinsam zuerst vereinbart, was genau und
wie beurteilt werden soll. Dadurch kbénnen Ergebnisse der gemeinsamen Prozess-
reflexion und Produktbewertung als Basis fur eine Leistungsbeurteilung herange-

zogen werden. 130

4.6 Schwierigkeiten des Projektunterrichts

Obwonhl die Bedeutung des Projektgedankens in den letzten Jahren stets zuge-
nommen hat und auch ein fester Bestandteil unseres Schulsystems geworden ist
(siehe BMUKK Projektunterricht), werden ,echte” Projekte im Unterricht nur selten
realisiert. Hauptgrinde daftr sind meist traditionelle Lehreinstellungen, hemmende
Eigenschaften unseres Schulsystems, ein grof3er Vorbereitungsaufwand, Lehr-
stoffdruck, Schulungsbedarf bei Lehrern und Schuilern, Material- und Geldbedarf
und mangelnde Integration des Projektlernens in den gesamten Unterricht.13! Ei-
nen anderen sehr konkreten Grund lieferte uns Vielhaber. Dieser zeigte bei sei-
nem ~Salzburger Experiment", dass sehr viele, als
Projektunterricht laufende Vorhaben im Schulunterricht, eher nicht als
Projekte im engeren Sinne zu bezeichnen sind, da ihnen folgende Eigenschaften

fehlen:132

Projekte,

e die vor der Notenkonferenz angesetzt wurden.

e bei welchen sie als Schiiler/in ihre Arbeitszeit autonom einteilen konnten.

130 \/gl. GOETSCH, K. (1990), S.258
131 \/gl. PETRI, (1991), S.164ff
132 \/gl. VIELHABER, Ch. (2003) S.3-7
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bei welchen sie nicht primar Lehrer/innenauftrage umzusetzen hatten.
e bei welchen sie das Gefihl hatten, dass die Einbeziehung moglichst
vieler Sinne notwendig war, um das Projektziel zu erreichen.

e Dbei welchen sie neue Techniken und Methoden der Datenanalyse und der Pra-

sentation erlernt haben.

¢ bei welchen die im Rahmen der Projektarbeit erbrachten Leistungen angemessen

in die Notengebung einbezogen wurden.
e bei welchen eine Prasentation der Handlungsprodukte in der Offentlichkeit
stattgefunden hat.
e bei welchen ein klarer Gegenwarts- und Wirklichkeitsbezug erkennbar war.
e Dbei welchen Beziige zu ihrer personlichen Lebenswelt hergestellt wurden.

e bei welchen konkrete Schritte zur Verbesserung eines als veranderungswirdig

erachteten Ist-Zustandes in die Wege geleitet wurden.

Da meist nicht alle Punkte (wie oben erwahnt) von Lehrpersonen bei einem Pro-
jekt eingehalten werden, wird in der Folge auch der Begriff "projektorientierter Un-
terricht” verwendet. Da er schon sehr viele Elemente eines anzustrebenden opera-

tiven Unterrichts enthalt.133

Aufgrund des Umfangs, den ein ,Projekt* bzw. ,projektorientierter Unterricht* mit
sich bringt, ist eine thematische Abgrenzung gegentiber anderen Fachern schwer
maoglich. Aus diesem Grund empfiehlt es sich, Synergien mit anderen Fachern zu
nutzen und GW Projektunterricht facheriibergreifend aufzubauen. Dies wird im
folgenden Kapitel 4.7 behandelt.

133 \/gl. SITTE, W. (2001c)
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4.7 GW im fachertbergreifenden Unterricht

Geografie und Wirtschaftskunde bietet eine enorme Vielfalt von Anknipfungs-
punkten flr andere Facher. Sie bezieht sowohl die naturwissenschaftliche und die
sozialwissenschaftlich-geisteswissenschaftliche Grundperspektive, als auch Ge-
sichtspunkte Uber die Relation Mensch-Raum ein. Haufig finden facheribergrei-
fende Projekte besonders mit den Schulfachern Geschichte und Sozialkunde, Ma-
thematik (statistische Auswertungen), sowie Biologie und Umweltkunde (Uberwie-
gend o6kologische Fragestellungen) statt. Wenig gemeinsame Unterrichtsprojekte
hingegen werden mit Bildnerischer Erziehung und Deutsch durchgefihrt. Dabei
konnte das graphische bzw. verbale Festhalten von Stadt- oder Ortshildverande-

rungen gut mit diesen beiden Fachern gekoppelt werden.34

Vielfaltige Projektaktivitaten konnen im Fach Geografie und Wirtschaftskunde
durchgefiihrt werden. Erkundungen, Betriebserkundungen, Réatselrallyes, Lehr-
ausgange und Exkursionen sind ein wichtiges Element im ,Projektunterricht” und
sind im Fach GW bereits eine langbewahrte Tradition.3> Schuler/innen sollen bei
diesen Erfahrungen die Mdglichkeit haben, ihrer Neugierde, ihrem Bewegungs-
drang, dem Wunsch nach praktischer Tatigkeit und der aktiven Form von Informa-

tionsbeschaffung entgegen zu kommen.136

Es gibt vier unterschiedliche Relevanzen, welche im GW Unterricht von Lehrerin-
nen und Lehrern zu berlcksichtigen sind, wenn ein Projekt umgesetzt werden soll:

o Subjektive Relevanz: Es werden Projekte aus dem Nahraum der Schiler/innen
durchgefuhrt. Ausgehend von den Wahrnehmungen und Bedirfnissen der Kinder
entwickeln diese mehr Interesse am Unterricht.

e Padagogische Relevanz: Schiler/innen sollen Qualifikationen und Kompetenzen
erwerben, um ihr weiteres Leben verantwortungsbewusst und tolerant zu ent-
scheiden (LP 1985). Ein wichtiges Ziel dabei ist politische Bildung. Sie sollen sich

134 \/gl. FRIDRICH, Ch. (2001), S.361
135 \/gl. FRIDRICH, Ch. (2001), S.361-362
136 \/gl. DUNCKER, L. und B. GOTZ (1984), S.116f
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aktiv mit ihrer gesellschaftlichen Lebensumwelt auseinandersetzen und diese
auch mitgestalten. Voraussetzung dafir ist Partizipationswilligkeit und Partizipati-
onsfahigkeit.

e Praktische Relevanz: Diese durchgefuihrten Projekte dienen nicht dem Selbst-
zweck, sondern sollen helfen, in lokale Entwicklungen positiv eingreifen zu kon-
nen und gelebte Demokratie ein Stiick realisierbarer zu machen.**” Projektthe-
men dazu konnten ,Wunsch nach einer Umfahrungsstraf3e* oder ,Errichtung von
Parkanlagen® sein.*

e Gesellschaftliche Relevanz: Interviews, Diskussionen, Flugblattaktionen in der Of-
fentlichkeit sollen Schiler/innen durchfihren, um bei Betroffenen einen Bewusst-
seinsbildungsprozess zu initieren und sie zum Handeln anzuregen.*® Eine un-
gemeine Bereicherung fir ein Projekt ist es, Experten, Befurworter und Gegner
miteinzubeziehen, um zu erkennen, dass es auf konkrete Umweltfragen keine all-
gemeingultige Antwort geben kann.4°

4.8 Zwischenresiimee 3

Projektunterricht ist eine einzigartige, effektive und wichtige Unterrichtsmethode,
welche nicht exakt wiederholt werden kann und auch nie genau von Leh-
rern/Lehrerinnen vorausplanbar ist. Die Lehrperson lasst die Schiler/innen selbst-
standig arbeiten und schrankt sie dabei nicht ein, steht jedoch jederzeit als An-
sprechperson zur Verfiugung. Dies bendétigt gro3es Vertrauen seitens der Leh-
rer/innen an die Schuiler/innen. Auf3erdem sollten die Heranwachsenden bereits
Erfahrungen mit dem selbststandigen Handeln mitbringen, welche in vorherge-
gangenen Unterrichtsstunden erarbeitet wurden. Moglicherweise spielt auch gera-
de dieser Punkt eine Rolle, warum Projektunterricht heutzutage mitunter selten

angewandt wird.

GW eignet sich durch die vielfaltigen Themengebiete optimal dazu, mit anderen

Fachern zusammenzuarbeiten. Durch das Offnen der Fachergrenzen werden den

137 \/gl. FRIDRICH, Ch. (1992), S.29ff; FRIDRICH 1996, S. 106ff
138 \/gl. FRIDRICH, Ch., (2001), S.362

139 \/gl. FRIDRICH, Ch. (1992), S.38

140 \/gl. ROSNER-KRISCH, N. und B. HERLT (1992), S.8
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Lernenden aber auch den Lehrenden vielfaltige Mdglichkeiten geboten. Dies be-
ansprucht neben einer guten Beziehung zu den anderen Lehrenden auch sehr viel
Zeit.

Andere Grunde, warum Projektunterricht relativ selten durchgefuhrt wird, sind tra-
ditionelle Lehreinstellungen, hemmende Eigenschaften unseres Schulsystems, ein
grol3er Vorbereitungsaufwand, Lehrstoffdruck, Material- und Geldbedarf und man-
gelnde Integration des Projektlernens im gesamten Unterricht. Lehrer/innen sollen
sich wahrend der Durchfihrung des Projektunterrichts sowohl auf den Ablauf, als
auch auf den Ausgang des Projekts fokussieren und sich nicht auf ein Endprodukt

versteifen.

Wahrend der Projektdurchfihrung kénnen Lehrer/innen beobachten, wie Schi-
ler/innen arbeiten. Ob eine Leistungsbeurteilung mit Notensystem bei Projektun-
terricht angewendet wird oder nicht, bleibt allein der Lehrperson tberlassen (siehe
genauer in Fridrich ,Wie wird ein Projekt bewertet®).

Projektaktivitdaten wie Erkundungen, Betriebserkundungen, Ratselrallyes, Lehr-
ausgange und Exkursionen sind notwendige methodische Zugange, um die Neu-
gierde der Schuler/innen, aber auch ihren Bewegungsdrang, den Wunsch nach
praktischer Tatigkeit und der aktiven Form von Informationsbeschaffung im Sinne
eines operativen Unterrichts'#? zum Ausdruck zu bringen. Viele interessante An-
regungen zum Verlassen des Klassenzimmers kann man sich besonders bei der
britischen ,Fieldwork” holen, wie im n&chsten Punkt meiner Arbeit beschrieben

wird.

141 \/gl. SITTE, W. (2001c)
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5 FIELDWORK, EIN ERFOLGREICHER ZUGANG IM BRITISCHEN
SCHULSYSTEM

Fieldwork ist die Erforschung eines Themas aul3erhalb des Klassenraums. Dabei
werden im Sinne des forschenden Lernens Hypothesen formuliert bzw. Fragen
beantwortet. Dieser Ansatz ist in der Osterreichischen Fachdidaktik, wenn utber-
haupt, nur schwach vorhanden. Im angloamerikanischen Raum hat er hohe Ver-
breitung. In Grof3britannien ist Fieldwork traditionell ein fest verankerter Teil des
Lehrplans. Fieldwork ist sowohl in GCSE (General Certificate of Secondary Edu-
cation), (vergleichbar mit Realschulabschluss in Osterreich), als auch im A-level
Spezifikationen (vergleichbar mit den héheren bildenden Schulen in Osterreich)
und im 2014 National Curriculum (Lehrplan) verankert. Vorhandene Erfahrung mit
Fieldwork wird zudem von der Mehrheit der Geographie Lehrenden Personen in
Grof3britannien als entscheidendes Merkmal bei der Einstellung von Lehrpersonal

angesehen.14?

In einem Video des NCGE (National Council for Geographic Education), welches
auf der Onlineplattform Youtube 2011 verdffentlicht wurde, erklart der Prasident
Joseph J. Kerski von NCGE, warum Fieldwork ein wichtiges Werkzeug fir den
Geografieunterricht darstellt. Dabei argumentiert Kerski, dass Geografie die Wis-
senschaft der Beobachtung der Welt ist, und dass die Welt am besten beobachtet
werden kann, indem man sich Gegebenheiten vor Ort ansieht, bzw. das Wissen,
welches man zuvor gesammelt hat, vor Ort bestétigt oder widerlegt und neues
Wissen sammelt. Fieldwork wird auch als wichtig angesehen, um andere Men-
schen und Kulturen verstehen zu kénnen. Dadurch, dass man sich bei der Field-
work intensiv mit seiner Umwelt beschéftigt, lernt man, diese zu respektieren, was
als entscheidend angesehen wird, um sie zu schitzen. Zudem wird Fieldwork als
essentieller Faktor zur Entwicklung von kognitiven Fahigkeiten bei Kindern ange-

sehen.

Weitere Vorteile die der Einsatz von Fieldwork im Unterricht mit sich bringt, kann
auch folgendem Zitat des chinesischen Philosophen Konfuzius (551 — 479 v. Chr.)

entnommen werden: ,Erzahle mir und ich vergesse. Zeige mir und ich erinnere

142 \/gl. COOK, V. (2015), S.124-125
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mich. Lass es mich tun und ich verstehe.” Da wéahrend der Durchfihrung einer
Fieldwork Studie unterschiedlichste Methoden zur Beantwortung der Fragen bzw.
Hypothesen verwendet werden, eignet sich ein solches Projekt auch problemlos
zur Durchfuhrung eines interdisziplindren Unterrichts. Weitere Vorteile von Field-

work sind:

Soziale Fahigkeiten werden erlernt;43

Soziale Entwicklung der Schiler/innen (Teamarbeit) geubt;

Verbesserte Beziehungen zwischen Lehrenden und Schiler/innen entstehen;

Schuler/innen sind motiviert, weil sie sich kreativ einbringen konnen.44

Da dieser Ansatz in Osterreich wenig bekannt ist, aber sehr viele Ideen liefern
kann, die wir Uber einen projektorientierten Unterricht einbringen kdnnen, soll hier

dieser britische Ansatz etwas naher beleuchtet werden.

5.1 Begriffsdefinition , Fieldwork"

Fieldwork wird in der Literatur héufig auch als ,Field Research” bzw. ,Field Study*
bezeichnet und ist ein Sammeln von Informationen in der nahen Umgebung, wo
die Daten auch entstehen. Seinen Ursprung hat Fieldwork im Bereich der Sozial-
wissenschaften, wo Menschen im Kontext zur Kultur untersucht wurden (Kulturan-

thropologen).14°

Anstatt beispielsweise in einem Vortrag in der Klasse davon zu erzahlen, dass es
drei Hauptprozesse gibt, die in Flissen auftreten (Erosion, Deposition, Transporta-
tion) und jeden dieser Prozesse theoretisch (auch wenn dazu Bilder und andere
Medien verwendet werden) durchzugehen, wird bei der Fieldwork eine Erfor-

schung eines Flusses direkt vor Ort geplant. Dabei werden Schiler/innen mit not-

143 vgl. Royal Geographical Society (0.J.)
144 y/gl. PARKINSON, A. (2009)

145 vgl. Wikipedia (2016)
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wendigen Informationen versorgt bzw. erarbeiten diese Informationen selbststan-
dig im Gelande. Danach werden Fragen bzw. Hypothesen formuliert, die im Zuge
der Durchfihrung beantwortet werden sollen z.B.: Welche Faktoren beeinflussen
die Sinuswellenbildung der Donau. Sobald die Fragen bzw. Hypothesen formuliert
wurden, wird festgelegt, welche Daten zur Beantwortung der Fragen erforderlich
sind. Diese Daten werden danach so gut als mdglich im Feld, also beispielsweise
bei einem Fluss von den Schiler/innen gesammelt. Die gesammelten Daten wer-
den im Anschluss gemeinsam von allen Schiler/innen ausgewertet. Wie konkret
die Durchfihrung einer solchen Fieldwork aussehen kann, wird im Zuge des Kapi-

tels erlautert.146

Durch dieses methodische Vorgehen erhofft man sich, Wissen in einer Form zu
vermitteln, welche den Schiler/innen nachhaltig lange Zeit erhalten bleibt. Wah-
rend die Informationen des Frontalvortrags erfahrungsgemal bereits nach kurzer
Zeit wieder vergessen werden, bleiben die Informationen durch unterschiedliche

Verarbeitungsmethoden langer im Gedachtnis.

Fieldwork findet man in GroR3britannien in vielen Bereichen, nicht nur in Geografie
sondern auch in der Biologie, Soziologie, Okonomie. In den einzelnen Fachdiszip-
linen werden jedoch verschiedene Methoden dem Begriff ,Fieldwork” zugerechnet.

Meist werden in Geografie zur Datenerhebung quantitative Methoden verwendet.
Diese sind aber nicht zwingend erforderlich. Das Methodenspektrum ist grundsatz-
lich breit und reicht von Fotodokumentationen tber Kartierungen bis hin zu kleinen

Experimenten.

Die Abgrenzung von Fieldwork zu unserem Projektunterricht ist dahingehend ge-
geben, dass Fieldwork eine spezielle Methode ist, welche darauf ausgelegt ist, in
vorgegebenen Schritten Fragen bzw. Hypothesen durch die selbststandige Daten-
sammlung ,am Geschehen® zu beantworten, wahrend Projektunterricht beispiels-
weise auch vollstandig in einem Klassenzimmer stattfinden kann. Da Schi-
ler/innen bei Fieldwork selbst Daten sammeln und auswerten, um Fragen bzw.
Hypothesen zu beantworten, ist das Merkmal der ,Einmaligkeit”, welches im Kapi-

tel 4.1 als Projektmerkmal charakterisiert wurde, hier ebenfalls gegeben.

146 \/gl. Field Studies Council, (0.J. b)
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Wie im Kapitel 4.2 fir den Projektunterricht definiert, gibt es auch bei der Field-
work verschiedene Facetten, welche im folgenden Kapitel beschrieben werden.

5.2 Arten von Fieldwork

In einer Abhandlung Uber Fieldwork fir den GW Unterricht in Grof3britannien, defi-

nieren Lenon und Cleves (1994) verschiedene Arten von Fieldwork:

- Guided Tour: Bei dieser Art der Fieldwork wird eine Gegend bzw. ein
Geléande direkt besichtigt. Hierbei ist es essentiell, so viele Informatio-
nen wie maoglich tber den besichtigten Ort bereits im Vorhinein zu besit-

zen.

- Experimental Fieldwork: Das Ziel dieser Art von Fieldwork ist es, bisher
unbeantwortete Fragen zu beantworten, wobei man im Voraus nicht
weil3, welche Antworten man auf diese bekommen wird. Diese Art der

Fieldwork hat eine entsprechend hohe Einmaligkeit.

- Pseudo-Experimental Fieldwork: Ahnlich wie bei der Experimental Fiel-
dwork geht es hierbei darum, Fragen zu beantworten, wobei die Antwort
haufig schon im Voraus bekannt ist. Im Vordergrund steht dabei vor al-
lem, die unterschiedlichen Methoden der Datengewinnung, bzw. —

auswertung zu erlernen.

- Controlled Experimental: Bei dieser Art der Fieldwork wird ein Experi-
ment in kunstlichen Umgebungen durchgefiihrt, z.B.: es wird ein Stein in
ein Backrohr gelegt, um einen Tag/Nacht Unterschied zu simulieren.4’
Diese einfache Art der Fieldwork kann insbesondere dann angewandt
werden, wenn es aufgrund diverser Einschrankungen im &sterreichi-
schen Bildungssystem, wie im Kapitel 4.6 bereits fir Projekte beschrie-
ben, schwierig ist, den erforderlichen Aufwand zu leisten.

147 y/gl. LENON, B. und P. CLEVES 1994, S.6-10
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5.3 Geeignete Umgebungen fur die Durchfihrung von Fieldwork im GW
Unterricht

Fur den GW Unterricht eignen sich vor allem die folgenden Umgebungen zur
Durchfiihrung eines Fieldwork Projektes. Je nach Umgebung, welche durch Field-
work bearbeitet wird, sind unterschiedliche Merkmale, Methoden, sowie Heraus-
forderungen und Gefahren vorhanden, auf die es insbesondere bei der Durchfiih-
rung im Zuge des Unterrichts einzugehen gilt. Die folgende Tabelle gibt eine
Ubersicht tber verschiedene Umgebungen, sowie wesentliche Fragestellungen,
welche bei der Behandlung der Umgebung beantwortet werden kdnnen. GCSE

unterteilt folgende Umgebungen:14®

e Flusse in der Natur

e Kinstliche Flusse

e Naturbelassene Kisten
e Kiunstliche Kisten

e Industrieviertel

e Innenstadte

e Landliche Gebiete

NCGE fiihrt noch weitere Umgebungen an:14°

e \Walder
e Berge
e Hafen....

Dem britischen Geografieunterrichtsparadigma zur Folge findet man hier natirlich
wesentlich mehr physiogeografische Ansatze. Wohingegen wirtschaftskundlich

Betriebserkundungen'®® weniger aufscheinen.

148 Vgl. Field Studies Council, (0.J. a)

149 Video: National Council for Geographic Education
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Die folgende Tabelle gibt eine Ubersicht tiber Aspekte bzw. Themen, die fir vier

ausgewahlte Umgebungen behandelt werden konnen. 152

Umgebung | Aspekte Fieldwork Themen
e Modelle zur Messung von Variablen
. . . e Wasserabflussraten und deren Einflisse
Variablen in Fliissen (z.B. durch Steine, Menschen)
e Stromgeschwindigkeit
e Steigung von Fliissen
e Erosion
Flisse Ablaufe/Prozesse e Materialtransport
e Deposition
e  Flussverlauf
Hydrologie e Hochwasserganglinie
. e Ursachen
Uberflutungen o  Auswirkungen
e Gegenmalinahmen
e Wellenstarken
Ablaufe/Prozesse e Wellen
e Deposition
e Erosion
Kisten e Strande
Formen e Gezeiten-Zonen
e Ablagerungen
e Anderungen im Meeresspiegel
Bewirtschaftung e Verschiedene Arten der Bewirtschaftung
und deren Auswirkung
UngleichmaRigkeiten e Benachteiligte Gruppen
Stadte ¢ Anteil von Akademiker
Stadtbildénderung e Moglichkeiten zum Andern des Stadtbil-
des
Anderungen e Speckgurtel
e Charakteristiken des landlichen Gebiets
Landliche Stadtbildanderung ° (I;/I('jglichkeiten zum Andern des Stadtbil-
Gebiete &

Merkmale

e Arten bzw. Verwendung von Wohnungen

e Verwendung von Wohnungen im Ver-
haltnis zur Entfernung der nachst gele-
genen Stadt

Tabelle 5 - Mégliche Aspekte bzw. Themen fiur Fieldwork Projekte nach Umgebungen

150 \/gl. LIDAUER (2001)

151 Vgl. Field Studies Council, (0.J. a)
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5.4  Planung und Durchfihrung eines GW Fieldwork Projektes

Dieses Kapitel widmet sich den verschiedenen Phasen, welche fir die Durchfih-
rung eines GW Fieldwork Projektes erforderlich sind. Naturlich sind die Phasen
des Projektunterrichts, wie im Kapitel 4.4 beschrieben, ebenso giiltig. Dennoch
konzentriert sich dieses Kapitel vor allem auf die speziellen Aspekte der Fieldwork,
wie sie im GW Unterricht stattfinden kann. Die Struktur orientiert sich dabei an der

Vorgehensweise fur GW Fieldwork wie in Abbildung 3 dargestellit.

Geographical Research and

Fieldwork

» See FIELDWORK guide on p. 18 of text: 7
step process

|. Decide on the aim of your fieldwork

2. Generate key questions that relate to the aim

3. Decide what date you need to collect

4. Identify the techniques that you will use to
collect your data

5. Go and collect your data

Process the data
7. Select a presentation method

Abbildung 3 - Vorgehensweise bei der Durchfiihrung eines Fieldwork Projektes 2

1. Das Ziel festlegen. Damit Fieldwork moglichst zu einem gewtinschten, bzw.
sinnvollen Ergebnis gelangt ist es wichtig, bereits vor jeglicher anderer Pla-
nung festzulegen, welches Ziel mit der Fieldwork erreicht werden soll. Mog-
liche Ziele kdnnten beispielsweise sein, dass Schiler/innen verstehen sol-
len, wie der Ablauf in einer Feuerwehrzentrale funktioniert, bzw. warum der
Ablauf so eingerichtet wurde. Andere Ziele, welche sich mehr auf die Me-

thoden beziehen sind natirlich ebenfalls denkbar. So kdnnte ein Ziel sein,

152 \/IDLER, (0.J.) S. 45
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dass Schuler/innen den Umgang mit einer Datenerhebungsmethode ken-
nen lernen bzw. verstehen sollen, wie die Rohdaten ausgewertet und inter-

pretiert werden kdnnen.

Beim Festlegen der Ziele ist es sinnvoll, sich auf wenige Hauptziele zu kon-
zentrieren und zu jedem Hauptziel einige Unterziele zu formulieren. Fur das
Formulieren der Ziele eignet sich die SMART-Methode sehr gut, welche
auch haufig fur die Formulierung von Projektzielen verwendet wird. Jedes

(Unter/Haupt)-ziel soll dabei®s:

spezifisch — so prazise wie méglich

o o

messbar — Messbarkeitskriterien einfligen

o

akzeptiert — Schiler/innen missen mit den Zielen einverstanden sein
d. realistisch — die Ziele missen erreichbar sein

e. terminiert — eine klare Vorgabe, bis wann das Ziel erreicht sein muss,
ist erforderlich. Dies ist bei Fieldwork Projekten haufig das Ende des
Projektes

Fragen formulieren, die beantwortet werden missen, um das Ziel zu errei-
chen. In der folgenden Abbildung 4 sind von der Institution ,Geographic
Association” beispielshaft drei Aspekte, die in jeder GW Fieldwork behan-
delt werden kdnnen, mit den entsprechenden Fragen angefuhrt. Natirlich

sind weitere/andere Fragen mdglich und sinnvoll.

*Wo ist es?

Lage =Warum hier?

*\Wie passt es zu...?
ort *Wie sieht dieser Ort aus?
*Warum sieht dieser Ort so aus?

*Wie passt dieser Ort zusammen?
M a BSta b *\Was ist der Kontext?

Abbildung 4 - Fragen, welche im GW Fieldwork behandelt werden kénnen®*

153 \/gl. DORAN, G. T. (1981), S. 35-36

154 Geographical Association (2015)
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3. Festlegen, welche Daten gesammelt werden missen, um die Fragen be-

antworten zu konnen

4. Festlegen der Techniken, um die erforderlichen Daten zu erheben — Die
Techniken kdnnen vielfaltiger Natur sein, angefangen von einfachen Abzah-
len von Mengen, Uber die Befragung von Experten, Beobachtung von Ver-
haltensmustern, Entnehmen von Proben bis hin zum Aufbau von sogenann-
ten Case Studies, wo Prototypen 0.4. gebaut werden, um Daten zu erhal-
ten. Natirlich mussen die Techniken auf die Kenntnisse der Schuler/innen
zugeschnitten sein. Idealerweise wurden die Datenerhebungstechniken be-
reits mehrfach vor Durchfihrung der Fieldwork im Unterricht besprochen.
Ein wichtiger Punkt ist auch die Festlegung der geeigneten technischen Ge-
rate, um die Daten zu erheben. Solche Gerate sind unter anderem Senso-
ren, Wetterstationen, GPS Empfangsgerate, Kameras, sowie Smartpho-
nes.'® Da einige technische Gerate unter Umstanden sensibel auf inkor-
rekte Verwendung reagieren, ist dies auch bereits im Vorhinein zu schulen,

um Beschadigungen zu vermeiden.

5. Hinausgehen und Daten sammeln. Schiler/innen und Lehrer/innen gehen
gemeinsam hinaus, um die im Punkt 3 definierten Fragen mit den im Punkt
4 festgelegten Techniken zu erheben. Es ist wichtig, einen geeigneten Be-
treuungsschlissel zu berlicksichtigen, damit genigen Ansprechpart-

ner/innen fur Fragen der Schiler/innen zur Verfigung stehen.
6. Daten auswerten

7. Prasentationsmethode wahlen. Denkbare Methoden sind unter anderem
Flip Charts, Poster, Vortrdge, sowie diverse elektronische Formate, wie
PowerPoint bzw. Bilder, welche auf einem Smart Board prasentiert werden

kdnnen.

155 Video: National Council for Geographic Education (0.J.)
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Abbildung 5 - Durchfiihrung einer Messung um Daten zu erheben ¢

In der Planungsphase darf die personliche Vorbereitung der Lehrkrafte bzw. die
der Schiler/innen keinesfalls vernachlassigt werden, wie auch in den kritischen
Erfolgsfaktoren beschrieben wird.'®” Die Rahmenbedingungen der personlichen
Sicherheit, des finanziellen Aufwandes, des zeitlichen Aufwandes und des Vor-
handenseins von genugend Betreuungspersonen sind neben anderen Kriterien
stets zu bertcksichtigen. Das folgende Kapitel geht intensiv auf kritische Erfolgs-

faktoren zur Durchfihrung von Fieldwork Projekten ein.

5.5  Erfolgsfaktoren fur die Durchfuhrung eines Fieldwork Projektes

Da die Umsetzung einer Fieldwork ein aufwandiges Unterfangen ist und eine Viel-
zahl an Rahmenbedingungen beriicksichtigt werden missen, ist es wichtig, Er-
folgsfaktoren zu kennen, welche eine erfolgreiche Durchfiihrung unterstitzen. In

diesem Kapitel sind Erfolgsfaktoren aus der Literatur zusammengefasst. Die ge-

156 | ENON, B. und P. CLEVES (1994)

157 Video: National Council for Geographic Education (0.J.)



Fieldwork, ein erfolgreicher Zugang im britischen Schulsystem 67

sammelten Erfolgsfaktoren sind allgemein fir samtliche Fieldwork Vorhaben, je-
doch im speziellen auch fur GW Fieldwork Projekte gultig.

Die Vorbereitung ist fur die Lehrperson die aufwandigste und die fir das Gelingen
der Fieldwork entscheidende Phase. Neben der bereits erwahnten Auswahl der
geeigneten Umgebung muss man sich auch auf samtliche Eventualitaten, welche
auftreten konnen, vorbereiten.'>® Es macht durchaus Sinn, sich bei der Vorberei-
tung bereits von Expert/innen unterstitzten zu lassen, wie beispielsweise im Kapi-
tel 5.6.1 beschrieben. Ebenso wichtig ist, die Wahl eines geeigneten Titels flr die
Fieldwork, dieser soll laut Lenon und Cleves (1994, S. 9) idealerweise bereits als
Hypothese formuliert sein. Ein Beispiel fur solch eine Formulierung ist zum Bei-

spiel ,Welche Faktoren beeinflussen die Hohe der Mietpreise in Wien?*.

Da die Durchflihrung einer Fieldwork immer mit Kosten verbunden ist, sollte dieser
Faktor bereits mdglichst friih betrachtet werden. Eventuell gibt es die Moglichkeit,
ein fixes Budget pro Jahrgang fir Fieldwork in das Schulbudget aufzunehmen.
Anderenfalls sind die Erziehungsberechtigten der Schiler/innen bereits friihzeitig
Uber das Vorhaben und die damit entstehenden Kosten zu informieren. Die zu-
satzlichen Kosten fur ein Fieldwork Projekt sollten, wenn moglich, nicht direkt auf
Schiler/innen umgewalzt werden, sondern stattdessen von Beginn an in das
Schulbudget eingebracht werden.'®® Zudem sollte man versuchen, gute
Preis/Leistungsverhéltnisse zu finden und beispielsweise o6ffentliche Verkehrsmit-

tel einem gemieteten Bus vorziehen. 160

Auch mogliche Synergien sollten so friih wie moglich betrachtet werden6!, So ist
es oftmals moglich, Fieldwork im Zuge des interdisziplinaren Unterrichts durchzu-
fuhren. Dadurch ist es mdglich, wahrend der Fieldwork einen geeigneteren Be-
treuungsschlussel zu erreichen, sowie mehr Budget fur die Durchfihrung zur Ver-
fugung zu haben. Ein Beispiel fur solch einen interdisziplinaren Unterricht als
Kombination von Geografie und Biologie ware die Erforschung eines Waldes oder

158 \/gl. LENON, B. und P. CLEVES (1994), S.6-10
159 \/gl. RICHARDSON, P. (2005)
160 \/gl. RICHARDSON, P. (2005)
161 \/gl. RICHARDSON, P. (2005)
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zwischen Mathematik und Geografie, die Auswertungen bzw. das Sammeln von
Daten. Sollten Synergien innerhalb der eigenen Schule nicht nutzbar sein, ist es
auch denkbar, mit einer anderen Schule im selben Fachgebiet bzw. mit anderen

Fachgebieten zu kooperieren6?

Da ein Fieldwork Projekt im Vergleich zum Unterricht innerhalb der Schule ein er-
hohtes Gefahrenpotential birgt, ist eine (rechtliche) Ruckendeckung der Leh-

rer/innen durch die Schulleitung unabdingbar.63

Bei der Auswertung sollte man darauf achten, Muster mit Ablaufen zu erklaren,
also beispielsweise versuchen zu erkennen, warum Grundstiicke so benutzt wer-
den wie es der Fall ist. Sollte dies aus der Geschichte einer Stadt nicht hervorge-

hen, hilft es offensichtliche Hinweise zu interpretieren.

Da es eine unuberschaubare Anzahl an potentiellen Methoden gibt, ist es wichtig,
die am besten geeigneten Methoden zu definieren, indem Vor- und Nachteile ab-

gewogen werden.164

Im folgenden Kapitel sind Umsetzungsbeispiele aus dem Internet zu sehen, wel-

che Lehrer/innen als Einstieg fir die Fieldwork heranziehen kénnten.

162 \/gl. RICHARDSON, P. (2005)
163 \/gl. RICHARDSON, P. (2005)

164 v/gl. LENON, B. und P. CLEVES 1994, S.6-10
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5.6 Umsetzungsbeispiele fur Lehrer/innen

Im folgenden Kapitel findet man zwei Umsetzungsbeispiele aus dem Internet.

5.6.1 Wasserschule Tirol

Lehrer/innen kdnnen sich heute tGber das Internet online Informationen von Institu-
tionen zum Thema ,Fieldwork" beschaffen bzw. direkte inhaltliche als auch organi-
satorische Unterstlitzung holen, um eine Projektwoche zu planen. Die Wasser-
schule im Nationalpark Hohe Tauern bietet funftagige Kurse zum Thema ,Wasser
auf regionaler, nationaler und globaler Ebene” an. Schiler/innen im Alter von 8 bis
13 Jahren erleben erst drei spannende Tage im Klassenzimmer, um erste Infor-
mationen zu erhalten. AnschlieRend geht es hinaus in die freie Natur, um Ge-

birgsbache, Teiche und Tumpel eigenstandig erforschen zu konnen.16%

Abbildung 6 - Erforschung eines Teichs 8

165 \/gl. Wasserschule Nationalpark Hohe Tauern (0.J.)

166 Wasserschule Nationalpark Hohe Tauern (0.J.)
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Folgende Schwerpunkte werden dabei erarbeitet:

sinnliche Begegnung mit dem Wasser;

Wasser horen, kosten, fuhlen;

das Thema Wasser in Musik und Literatur erleben;

das Wasser der Erde - Verfugbarkeit von Wasser verstehen;
der globale Wasserkreislauf;

der personliche Wasserverbrauch im internationalen Vergleich;
Wasserversorgung und Entsorgung von Brauchwasser;
Trinkwasservorrate und deren Gefahrdung;

Chemie des Wassers entdecken;

Physikalische Phanomene erleben;

Okologie flieRender und stehender Gewasser erforschen;

Gewasser im Nationalpark Hohe Tauern entdecken.6’

Wie bei der britischen ,Fieldwork” und dem 6&sterreichischen Projektunterricht ste-

hen hier vor allem Methodenvielfalt, fachertbergreifender Unterricht, selbststandi-

ges Arbeiten und Kreativitat im Mittelpunkt.'68

167 Vgl. Wasserschule Nationalpark Hohe Tauern (0.J.)

168 \/gl. Wasserschule Nationalpark Hohe Tauern (0.J.)



Fieldwork, ein erfolgreicher Zugang im britischen Schulsystem 71

5.6.2 Alpenschule

-Wir sind eine Schule, die gar keine Schule ist, wie ihr sie kennt:

Unser Schulgebaude ist die freie Natur, unser Klassenzimmer sind die Wiese, der
Wald und das Gebirge, und unsere Lehrer sind die Pflanzen, die Tiere und die
Menschen, die auf den Bergbauernhofen leben.“169

T’an Schwendt

2 info@alpenschule.at

: www.alpenschule.at

Die Alpessclaule

MIT UNTERSTUTZUNG VON

o 1100 m e
w11 W5 L

Abbildung 7 - Folder Alpenschule!™

169 Tourismusverband Kitzbiiheler Alpen — Brixental (0.J.)

170 Tourismusverband Kitzbiiheler Alpen — Brixental (0.J.)
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Die Alpenschule in den Kitzbuheler Alpen bietet mehr als nur nachhaltigen Unter-
richt in der Natur und am Land. Der landliche Raum wird mit all seinen Facetten
erlebbar gemacht. Es wird entdeckt, gestaunt, dazugelernt, mitgemacht, gespielt

und gut gegessen.1’t
Diese Mdglichkeiten werden in der Alpenschule gebotent’2:

¢ In der Holzwerkstatt werden unterschiedliche Werkstiicke wie Zaunpfosten,
Vogelhauser u.v.m. hergestellt.

e Bauernhofe werden besichtigt. Schiler/innen haben die Mdglichkeit, die
Stallungen und Haustiere zu sehen und anschlieBend konnen sie die Tiere
futtern und bei den Stallarbeiten mithelfen.

e Forschertrupps entdecken den Lebensraum Wald und kénnen dabei auch
Naturmaterialien mit in die Alpenschule nehmen.

e Bergblumen, Straucher und Graser kann man zu den einzelnen Jahreszei-
ten sehen. Im Anschluss werden diese beschrieben und gezeichnet.

e Wahrnehmung mit allen Sinnesorgangen kann durch eine Hor-, Riech-, und
Tastreise gemacht werden.

e Eine Bergwanderung unternehmen, um die Vegetation wahrnehmen zu
konnen.

e Bauerliche Produkte wie Brot, Butter oder Kdse werden gemeinsam herge-
stellt.

e Lernen, ein Lagerfeuer zu machen und dieses aufrecht zu erhalten.

e Gebirgsbache und Quellen sehen und erleben.

171 Vgl. Tourismusverband Kitzbheler Alpen — Brixental (0.J.)
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57 Zwischenresiimee 4

Die Beispiele in Punkt 5.6.1 sowie 5.6.2 sind zwei von vielen, welche man durch
die heutige Medienvielfalt fir den Geografie Unterricht sieht. Kein geeignetes Ma-
terial fir den Unterricht zu finden, kann demnach mdglicherweise nur eine Ausre-
de von Lehrer/innen sein, welche diese Methoden bewusst nicht umsetzen wollen
oder kénnen. Durch Fieldwork kdbnnen Schuler/innen ganz bewusst ihre unmittel-
bare Umgebung wahrnehmen und erforschen, jedoch auch weiter entfernt liegen-
de Gebiete kennen lernen. Durch selbststandige Informationsbeschaffung entwi-
ckeln sie ihre Fahigkeiten zum problemorientieren Handeln weiter. Lehrpersonen
haben die Aufgabe, mit einer gut durchdachten Planung und eingehaltenen Si-
cherheitsvorkehrungen in die Fieldwork zu starten. Sie benétigen vor allem das
Engagement, das Projekt vom Anfang bis zum Ende durchzuflhren. Natirlich
kann es vorkommen, dass unvorhergesehene Probleme auftreten, wie zum Bei-
spiel das Austrocknen einen Baches oder Flusses. Wichtig ist es in diesem Fall,

flexibel darauf reagieren zu kénnen.

173 Tourismusverband Kitzbiiheler Alpen — Brixental (0.J.)
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Nachteile, welche die Fieldwork mit sich bringt, sind meist ein grof3er Zeitaufwand
und hohe Kosten. Schwierigkeiten kdnnen auch bei fehlender Flexibilitat der Schu-
len auftreten. Trotz allem ist Fieldwork eine Bereicherung des Unterrichts und soll-
te alleine schon wegen der vielen Méglichkeiten und Methoden im Unterricht un-

verzichtbar sein.

Im nachsten Kapitel wird auf die Geldndearbeit naher eingegangen, welche der

britischen Fieldwork &hnelt und in Osterreich verbreitet ist.
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6 GELANDEARBEIT

Durch Gelandearbeit (auch ,Arbeit vor Ort genannt”) wird Unterricht deutlich effek-
tiver. Dies gelingt dabei vor allem, da Sachverhalte direkt am Objekt erarbeitet
werden und man sich vom Klassenraum l6st. Gelandearbeit ist eindeutig operati-
ver Unterricht, also ein methodisches Verfahren, welches im Unterricht unver-
zichtbar ist. Schiler/innen sollen dabei selbst aktiv werden, nicht blof3 ihre Umwelt
beobachten und wahrnehmen, sondern diese eigenstandig erforschen. Im Mittel-
punkt steht daher die eigene Aktivitat jedes Schiilers/ jeder Schulerin, um Erfah-
rungen machen zu kénnen und Erfolgserlebnisse zu haben. Der Unterschied zu
Lehrausgangen besteht vor allem darin, dass die Lehrperson bei der Geléandear-
beit nicht bloR3 ihr Wissen in Auseinandersetzung mit der Realitat erlautert und die
Schuler/innen zuhdren, sondern dass Schuler/innen selbst aktiv werden. Daher
wird die Gelandearbeit eher zur projektartigen Unterrichtsform gezahlt. Gelande-
arbeit soll im Lebensraum der Schiler/innen stattfinden z.B.: im Schul- oder Woh-
nort.174 Nach Schrand (1992) kann der Nahraum so ,als Ubungsfeld fur direkte
Anschauungen und Beobachtung, fur unmittelbare Erfahrung, fir selbststandiges

Handeln und Erlernen von Methoden und Verfahren dienen“.175

Schiler/innen sollen im GW Unterricht lernen ihre sogenannte ,Lebenswirklichkeit®
zu erschliel3en und diese auch zu gestalten. Mit Lebenswirklichkeit ist konkret der
Nahraum gemeint, also die direkte soziale und raumliche Mitwelt. Immer haufiger
erleben die Schuler/innen ihren Lebensraum Uber die Medien, also aus zweiter
Hand. Gelandearbeit kann gerade durch die direkte Anschauung helfen, ein bes-

seres Verstandnis von Problemen zu erlangen.1’®

174 \/gl. HITZ, H. (2001)
175 NIEMZ, G. (1980), S.3f
176 \/gl. HITZ, H. (2001)
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6.1 Planungsschritte einer Gelandearbeit

Um genaue und erreichbare Ziele flr Schiler/innen festzusetzen, ist eine exakte

Vorbereitung seitens der Lehrperson wichtig.’’

Bei der Umsetzung einer Planung sollen folgende finf Schritte nach Fraedrich
(1989) bedacht werden'’e:

1. Problemstellung: Die Ziele werden entweder aus einem Rahmenthema des
Lehrplans oder aus einem bestimmten Lernziel abgeleitet. Die konkrete
Problemstellung kann im Unterricht gemeinsam mit den Schiler/innen fest-

gelegt werden.

2. Planung: Bei der Planung steht vor allem die Vorbereitung fir die Gelande-
arbeit im Vordergrund. Lehrer/innen mussen sich Uber das Gelande infor-
mieren, Arbeitsunterlagen und Gerate, welche fir die Durchfihrung noétig
sind, besorgen. Sinnvoll ist es, einen Zeitplan aufzustellen, wobei ausrei-
chend Zeit fur Anmarsch bzw. Anfahrt zum Untersuchungsraum, Pausen
usw. einzuberechnen sind. Die Lehrperson hat die Aufgabe, Arbeitsunterla-
gen wie Karten u.v.m. zu erstellen und zu kopieren. Diese werden erst am
Tag der Gelandearbeit ausgeteilt. Unbekannte Arbeitsmethoden sollen den
Schiler/innen bereits vor der Gelandearbeit vorgestellt und zumindest ein-
mal erprobt werden. In der Klasse werden die Schiler/innen auch bereits in
verschiedene Arbeitsgruppen eingeteilt und ihnen wird mitgeteilt, welche
Materialien (Schreibblock, Bleistift, Regenschutz, Kamera, Handy) sie fur

die Gelandearbeit mitbringen sollen.

177 \Vgl. HITZ, H. (2001)
178 \/gl. FRAEDRICH, W. (1989)



Gelandearbeit 77

3. Durchfihrung: Schuler/innen erledigen ihre Arbeitsauftrage zum Grof3teil in
Gruppen. Die Lehrperson tritt wahrend der Durchfihrung eher in den Hin-
tergrund und lasst die Heranwachsenden das Gebiet erforschen. Leh-
rer/innen unterstitzen die Schiler/innen falls nétig, indem sie Tipps, Hilfe-
stellungen geben, Schwierigkeiten beseitigen und Ergebnisse Uberblicks-

weise prufen bzw. korrigieren.

4. Auswertung: Die Auswertung der Ergebnisse erfolgt entweder im Anschluss
in der Klasse bzw. in der nachsten Unterrichtsstunde. Die Resultate der
Gruppen werden verglichen, geordnet, erganzt und in Berichten, Tabellen,
Kartogrammen, Diagrammen oder Karten zusammengefasst. Um einen
Lernerfolg zu sichern, ist es wichtig die Endergebnisse durch zu bespre-
chen und zu kommentieren. Die fertigen Ergebnisse kdnnen, falls ge-

wunscht, auch prasentiert werden.

5. Beurteilung: Bei der Beurteilung steht nicht die ,Notengebung” im Vorder-
grund, sondern die eigene kritische Reflexion dartiber, ob die durchgefihrte
Gelandearbeit auch die erwiinschten Ergebnisse gebracht hat.

In den konkreten Umsetzungsbeispielen im Kapitel 8 wurde die Gliederung nach
Fraedrich (1989) verwendet.

Auch wenn der Zeitaufwand, die schwierige Organisation und die hohe Arbeitsbe-
lastung bei der Gelandearbeit fur Lehrer/innen Probleme darstellen, werden diese
durch die positiven Lernerfolge, die starkere Motivation und Begeisterung der
Schiler/innen und die Méglichkeit des forschenden Lernens wettgemacht und stel-
len daher kein Gegenargument dar, diese Methode nicht im Unterricht einzuset-

zen.17®

179 \/gl. HITZ, H. (2001)
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7 BETRIEBSERKUNDUNGEN IN GW

GW Unterricht ohne Betriebserkundungen ist vergleichbar mit Englischunterricht
ohne Aufenthalt in England, was heutzutage kaum vorstellbar ist. Trotz allem se-
hen viele Lehrer/innen kein Problem darin, Betriebserkundungen nicht durchzufth-
ren. Grinde daflr sind meist zeitlicher Druck, zu grof3e Stofffillle im Fach GW,

schulorganisatorische Einteilung und zu einseitige Darstellung der Sachverhalte.

Schiiler/innen sollen jedoch lernen die Beziehung zwischen Okonomie und Okolo-
gie zu begreifen. Immer noch gibt es Sprachbarrieren zwischen Schule und Wirt-
schaft. Diese angefuhrten Punkte kénnen vor allem durch Betriebserkundungen
verwirklicht bzw. abgebaut werden. Wichtig ist es nur, dieser Unterrichtsform im

GW Unterricht eine Chance zu geben.18°

7.1 Definition von Betriebserkundung

Um den Begriff Betriebserkundung zu verstehen, ist es sinnvoll die Worter ,Be-
trieb* und ,Erkundung”“ naher zu beleuchten.

Betriebe sind ,0rtlich getrennte Niederlassungen der Unternehmen, in denen GU-
ter erzeugt oder Dienstleistungen zur Verfiigung gestellt werden®. Betriebe bilden
entweder technische Einheiten mit Ansammlungen von Sachgegenstanden und
Apparaturen, oder soziale Einheiten, oder schlie3lich organisatorische Einheiten,
also Dauerveranstaltungen, bei denen die Erstellung von Gitern nach bestimmten

Regeln ablauft”.181

Nach Klafki (1970), welcher in der Literatur am haufigsten fir die Definition ,Er-

kundung herangezogen wird, beschreibt den Begriff folgend:

... unter bestimmten Fragestellungen in methodisch durchdachter Form in einem
bestimmten Wirklichkeitsbereich Informationen einzuholen, um anschlie3end mit

Hilfe der so gewonnen Informationen jede Ausgangsfragen beantworten und in

180 \/gl. LIDAUER, R. (2001), S.32
181 \/gl. LIDAUER, R. (2001), S.33-34
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Teilantworten zu einem Erkenntniszusammenhang weiterentwickeln zu kon-

nen“l182

Dies bedeutet zusammengefasst:

1. Fragestellung sind vorhanden;

2. Im Wirklichkeitsbereich werden Informationen dazu eingeholt;

3. Durch die gesammelten Informationen werden die Fragen beantwortet;
4. Mit den Teilantworten wird versucht, ein Erkenntniszusammenhang zu

entwickeln.

Im Lehrplan von GW von 1985/86 findet man zum Begriff ,Betriebserkundungen®

folgenden Hinweis:

s-vermehrt muss sich der Unterricht in Geografie und Wirtschaftskunde der er-
reichbaren realen Umwelt zuwenden. In Lehrausgdngen, Lehrwanderungen, Be-
triebserkundungen und ahnlichem kann der Schiler unmittelbar an der Wirklichkeit
raumliche und wirtschaftliche Situationen und Probleme beobachten und erleben.
Andererseits kdnnen Besuche von Fachleuten und in den Klassenraum mitge-
brachte Objekte den Bezug zur Wirklichkeit herstellen.“183

Im neuen Lehrplan von 2000 findet man diesen Auszug von 1985/86 fast wortident
wieder.

7.2 Merkmale einer Betriebserkundung

Bei Betriebserkundungen geht es konkret darum, einen direkten Kontakt zwischen
Schulklassen und Betrieben herzustellen. Es reicht nicht aus, einen Betrieb blof3
zu besichtigen, Schiler/innen sollen sich ,aktiv um eine Durchdringung der Ar-
beits- und Wirtschaftsphanomene bemiihen*.184 Betriebserkundungen sind genau-

so wie Lehrausgénge eine Mdglichkeit, ,Arbeit vor Ort” zu betreiben. Sie werden in

182 KLAFKI, (1970): In Methodentraining fir den Okonomieunterricht I, S.25
183 LIDAUER, R. (2001), S.32-33
184 LIDAUER, R. (2001), S.33



Betriebserkundungen in GW 80

Gruppen durchgefiihrt und sind zeitlich begrenzt. Betriebserkundungen néhern
sich daher der sog. ,Fieldwork” (siehe Kap. 5) an, da die Betriebe ebenfalls mit
Hilfe von Anweisungen und Hilfsmitteln erkundet und mit wissenschaftlichen Me-

thoden untersucht werden sollen.18

7.3 Ablauf und Planung einer Betriebserkundung

Schiler/innen erwerben neues bzw. vertiefendes Wissen und Methoden durch
handlungsorientiertes, forschendes Lernen.'® Der Erkundungsprozess kann in

sieben Phasen gegliedert werden®’:
1. Problemeruierung und —definition;
2. Formulierung einer Forschungsfrage;
3. Festlegung der Forschungsmethode(n);
4. Datengewinnung im Betrieb;
5. Auswertung und Interpretation der Daten;
6. Dokumentation des Forschungsprojektes;

7. Evaluation und Reflexion

Die Planung einer Betriebserkundung sieht wie folgt aus: 188
- Planung (Termin):
Eine Betriebserkundung soll von der Lehrperson dann durchgefihrt

werden, wenn sie zur Erreichung des Lernzieles am besten geeignet ist

und nicht erst am Ende eines Schuljahres.

185 \/gl. LIDAUER, R. (2001), S.33

186 \/gl. ZURSTRASSEN, B. (2011), S. 28
187 ZURSTRASSEN, B. (2011), S. 28

188 \/gl. LIDAUER, R. (2001), S.38
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- Dauer:

H&aufigere und kurzere Aufenthalte sind von den Lehrpersonen zu be-
vorzugen. Diese sollten nicht langer als zwei oder drei Stunden umfas-
sen, da jeder Betrieb den Schiler/innen zahlreiche und ungewohnte

Eindriicken vermittelt und diese die Konzentration erschweren.
- Vorbereitung:

Schiler/innen sollen ein Verstandnis und eine Orientierung entwickeln.
Um einen Blick auf das Wesentliche zu richten, muss daher in der Vor-
bereitung ein inhaltliches Grobraster erarbeitet werden, damit sie Ein-
driicke und Beobachtungen wéhrend der Betriebserkundung richtig ein-

ordnen kdnnen.
- Durchfuhrung:

Das Sammeln von Informationen sollte weitgehend selbsttatig erfolgen,
sofern das in den einzelnen Betrieben mdglich ist. Eine Erleichterung ist
es fur die Schiler/innen, in dieser Phase Fotos zu machen und Auf-

nahmegerate mitzubringen.
- Nachbereitung (Reflexion):

Nach einer Betriebserkundung ist es fur die Schiler/innen unbedingt
notwendig, die gesammelten Informationen zu betrachten und auszu-
werten. Dabei kénnen verschiedene Arbeitsweisen, wie Zahlen in Zei-
chen umsetzen, Symbole in Karten eintragen oder Skizzen anfertigen,
eingesetzt werden. Im Anschluss kdonnen die Ergebnisse ausgestellt
werden. Primar stehen jedoch das Bilden von Begriffen und der Ge-
brauch davon im Vordergrund, um einen Beitrag zur Entwicklung des

Denkens und des Urteilens zu leisten.189

189 \/gl. LIDAUER, R. (2001), S.38
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7.4 Beispiel einer Betriebserkundung

Das folgende Beispiel einer Betriebserkundung wurde aus einem online einsehba-
rem Leseauszug des Geografiebuchs ,geo —link 1 von Klappbacher, u.a. (0.J.)

entnommen.
LAllgemeines

Die 1. Klasse der Hauptschule in Oberhausen plant die Besichtigung des landwirt-
schaftlichen Betriebes der Familie Muster in Form einer Gesamterkundung. Die
Erkundung soll zur Veranschaulichung und Ergebnissicherung des Themenberei-
ches ,Wie Menschen in unterschiedlichen Gebieten der Erde leben und wirtschaf-
ten” beitragen.

Konkrete Lernziele:

e Erkennen, dass sich die tagliche Arbeit einer Bauerin und eines Bauern mit den

Jahreszeiten andert.

e Erkennen, dass zur Bewaltigung der anfallenden Arbeiten alle Familienmitglieder

mithelfen missen.

e Den Unterschied zwischen Bauerin oder Bauer und Biobauerin oder Biobauer er-

klaren konnen.

Vorbereitung:
Gemeinsame Planung durch Lehrer/innen und Schuler/innen.

- Auswahl des Bauernhofes und des Termins: Familie Muster hat sich auf ei-
ne Anfrage des Lehrers hin bereit erklart, der Schulklasse ihren Betrieb zu
zeigen und Fragen zu beantworten. Da die Kilhe das ganze Jahr Uber im
Stall sind und nicht auf die Weide gefuihrt werden, ist die Terminfindung
kein Problem. Mit der Bauerin wurde vereinbart, dass sie das Melken (nor-

malerweise morgens und abends) an einer Kuh am Vormittag vorfihrt.
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- Informationsblatt fur die Eltern, gemeinsam von Schuler/innen und Leh-

rer/innen erstellt

- Informationen sammeln (Was wissen die Schiler/innen schon uber land-

wirtschaftliche Betriebe?)

Durchfihrung/Verlauf der Betriebserkundung:

allgemeine Erklarungen der Bauerin oder des Bauern

Stallbesichtigung mit kurzer Vorfiihrung des Melkvorganges

- Besichtigung der Milchkammer mit Erlauterungen zu den einzelnen Geraten
- Heustadel

- Kalberstall

- Maschinengarage und Werkstatt

- Interview mit der Bauerin oder dem Bauer und ev. weiteren Familienmitglie-

dern (Fragekatalog)

Ergebnissicherung/Nachbearbeitung:

Dies sollte in der nachsten GW Stunde erfolgen: Auswertung der Fragenkataloge
in den Gruppen mit anschlieBender Prasentation (Kurzreferate, Plakate, ev. Dia-

show, etc.)* %0

19 KLAPPACHER, O. u.a. (0.J.)
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8 FALLBEISPIELE ZUM RAUM ,, SUDLICH VON WIEN*

In diesem Kapitel werden ganz konkrete Beispiele aufgezeigt, welche Lehrer/innen

im Unterricht umsetzen kdnnen.

8.1 Naturraumerkundung (Anninger M6dling)

Diese Naturraumerkundung ist vor allem fur den facheribergreifenden Unterricht
mit Biologie und Umweltkunde in der 3. Klasse sehr gut geeignet.

Projektbeschreibung?9?:
1. Problemstellung/ Aufgaben:
Schiler/innen sollen folgende Arbeitsauftrage in Gruppen erarbeiten:

- anfertigen einer Lageskizze des Untersuchungsortes Anninger (Arbeit mit

grofmalfstabigen Karten und Einbindung von Google Earth);
- ein Profil des Untersuchungsgebietes bzw. des Weges zeichnen;

- feststellen von Reliefeigenschaften, Vegetation, eventuell auch Bodenart/-
typ (Einordnung des Gebietes in den Osterreichischen Naturraum unter

Heranziehung von Atlaskarten);

- Durchfihrung verschiedener Messungen (Lufttemperatur, Hangneigung,
Bodentemperatur);

2. Planung: Zuerst sollte von der Lehrperson ein geeigneter Untersuchungs-
raum ausgewahlt werden. In diesem Fall ist dies der Anninger in Médling.
Es ist darauf zu achten, dass mdoglichst viele Geofaktoren, mit nicht allzu
komplizierten Verschrankungen vorkommen, da die Schiler/innen eigen-
standige Untersuchungen durchfiihren sollen. Besonders auf eventuelle

Gefahrenstellen (z.B.: steile Hange) ist zu achten. Bevor man solch eine

191 HITZ, H. (2001)
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Naturraumerkundung mit Schuiler/innen startet, ist es unumganglich, dass

Lehrer/innen selbst die zu untersuchenden Standorte erkunden.

3. Durchfiihrung:

3.1In der Klasse: Fiur ein spezielles Literaturstudium konnen Heimatbtcher
(unbedingt die veraltete Terminologie beachten) vor Beginn der Gelan-
dearbeit herangezogen werden. In einer Vorbereitungsstunde sollten
Schiler/innen Informationen Uber die richtige Geratehandhabung erhal-
ten. Vor der Durchfihrung bzw. auf dem Weg zum Standort sollte die
Lehrperson noch einen kurzen Uberblick (iber Geologie, die Land-

schaftsgenese und das Klima des Gebietes geben.
Schdler/innen sollen folgende Materialien fur die Erkundung mitbringen:

- Notizblock und Bleistift

- kleine Sackchen zum Sammeln von Blattern, Pflanzen bzw. Ge-
steinsproben

- langes Lineal
- Handy bzw. Kamera
- Malflband

Lehrerinnen sollen folgende Materialien mitbringen:

- Karten

- Kompass

- Pflanzenbestimmungsbiicher
- Destilliertes Wasser

- Handy

3.2 Im Gelande: Zur Durchfilhrung bendétigen Schuler/innen OK 50 Karten
(Wanderkarten), welche auch, falls notwendig, vor der Naturraumerkun-
dung, vergroRert werden kdnnen. Karten sollten Lehrer/innen erst vor
Ort an alle Schuler/innen verteilen. Lehrer/innen missen wahrend der
Gelandearbeit standig Kontakt zu den einzelnen Gruppen haben. Dafur

ist es sinnvoll, noch andere Lehrer/innen fir eine Naturraumerkundung
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hinzuzuziehen. lhre Aufgabe ist es, vor Ort hilfreich einzugreifen, Fragen
zu beantworten und Aufzeichnungen zu kontrollieren. Messungen soll-
ten so durchgefiihrt werden, dass sie miteinander vergleichbar sind z.B.:

Lufttemperatur in gleicher Hohe und im Schatten messen.

4. Auswertung: Sollte ausreichend Zeit bleiben, kann die Auswertung nach
Abschluss der Untersuchungen erfolgen, sonst eignet sich auch die nachs-

te Unterrichtsstunde dazu.

5. Beurteilung: Hierbei steht nicht die ,Notengebung“ sondern die eigene Kriti-
sche Reflexion im Mittelpunkt. Lehrer/innen sollen sich fragen, ob die
durchgefiihrte Gelandearbeit auch die erwiinschten Ergebnisse gebracht
hat oder ob es Probleme gab bzw. diese bereits hervorsehbar waren. Wich-
tig ist zu klaren, ob allgemeine Aussagen aus der Untersuchung ableitbar

sind oder das Ergebnis nur fir den Nahraum guiltig ist.

Weitere Informationen zum Thema Leistungsbeurteilung sind im Kapitel 4.5
zu finden.
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8.2

Untersuchung eines Shopping-Centers (SCS Vosendorf)

Diese Untersuchung ist vor allem fur den fachertbergreifenden Unterricht mit Ma-

thematik, Deutsch bzw. Bildnerischer Erziehung in der 2. Klasse bzw. 3. Klasse

sehr gut geeignet.

Projektbeschreibung!%?:

1.

Problemstellung/Aufgaben: Schiler/innen sollen folgende Arbeitsauftrage in
Gruppen erarbeiten:

Feststellen der Auslagenlange der Geschafte (1 Normalschritt=0,75m);

die Auslagengestaltung oder den Geschéftseingang beschreiben;

einen Preisvergleich fur ein Produkt durchfihren (visuell oder durch Fra-
gen);

Analyse der Strategien um Kunden anzulocken (Auslagengestaltung, Pro-
dukte vor dem Geschaft, Musik, Hinweistafeln, Zettelverteiler usw.);

Gesamteindruck des Shopping-Centers bewerten;

Vergleich zwischen ,Theorie* und ,Realitat” eines Shopping-Centers durch-
fuhren;

einen Plan des Centers bzw. einen Teil davon zeichnen und fur die gewahl-
te Branche Ballung bzw. Streuung der Geschafte feststellen;

Planung: Zu Beginn sollte von der Lehrperson bereits die ,Theorie* eines
Shopping-Centers im Unterricht dargestellt werden. Plane des Shopping
Centers bzw. Kennzahlen sollen kopiert werden.

192 HITZ, H. (2001)
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3. Durchfiihrung:

3.1. In der Klasse: Im Unterricht erfolgt die Arbeitsgruppeneinteilung
durch die Lehrperson. Es sollen je 4 Schuler/innen in einer Gruppe
zusammenarbeiten. Jede Gruppe sucht sich anschlieBend eine
Branchengruppe aus, welche sie erforschen mochte.

Auswahlmadglichkeiten:

- Bekleidung/Textilien;

- Schuhe/Lederwaren/Taschen;
- Drogerie/Parfumerie;

- Elektro/Radio/TV;

- Optik/Foto;

- Lebensmittel/Restaurants;

- Spiel/Sport/Jagd;

- Schreibwaren/Bucher;

- Uhren/Schmuck/Juwelen;

3.2. Im Shopping-Center: Schiler/innen erledigen selbststandig die oben
angefuhrten Auftrage.

Schiler/innen sollen folgende Materialien mitbringen:

- Notizblock und Bleistift
- Handy bzw. Kamera

Lehrerinnen sollen folgende Materialien mitbringen:

- Plan des Centers
- Wesentliche Kennzahlen
- Handy

4. Auswertung: In der darauf folgenden Unterrichtsstunde muss die Auswer-
tung erfolgen.

5. Beurteilung: siehe Kapitel 8.1
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8.3 Untersuchung eines Baches (Médlingbach)

Diese Untersuchung ist vor allem fur den facheribergreifenden Unterricht mit Bio-

logie und Umweltkunde und Mathematik, in der 3. Klasse sehr gut geeignet.

Projektbeschreibung?9s:

1. Problemstellung/Aufgaben:
Schiler/innen sollen folgende Arbeitsauftrage in Gruppen erarbeiten:
a) Stellen erkennen, an denen der Flussverlauf durch Erosion beeinflusst
wurde;
b) erkennen und dokumentieren (durch Videos, Fotos) der Art(en) von Erosi-
on, welche aufgetreten sind;
Zur Auswahl stehen:

0 Abrieb — Sand, Kies, sowie Geroll, das im Wasser treibt; dieses reibt
gegen die Oberflache des Flussbettes und der Flussbénke und nut-
zen diese dabei ab.

o Zermurbung — Durch die Bewegung des Wassers im Fluss reiben
(Kiesel)Steine aneinander und werden dadurch zerkleinert, sowie
abgerundet.

0 Zersetzung — Steine werden durch das Wasser aufgelost.

0 Hydraulik Aktion — Luft, welche sich in Aushohlungen im Fluss sam-
melt, wird von dem Wasser umspult und dadurch komprimiert.
Dadurch wird der Luftdruck erhéht, was Uber sehr lange Zeit betrach-

tet zu einem Zerbrechen von Steinen fuhrt.

193 https://www.geography-fieldwork.org/rivers/river-processes.aspx
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c) Erkennen und dokumentieren (durch Videos, Fotos) der Art(en) von Materi-
altransport im Bach;
Zur Auswahl stehen:
o Traktion — Grof3e (Kiesel) Steine werden am Boden des Flusses rol-
lend transportiert.
o Saltation — Kleine (Kiesel) Steine werden in Hupfbewegungen trans-
portiert.
0 Suspension — Schlamm sowie Lehm werden vom Wasserstrom

transportiert.

o Auflésung — Mineralien aus Materialien, die sich durch das Wasser

aufgeldst haben, werden im Wasser transportiert.

Suspension

F -
s b

SRR

Abbildung 9 - Materialtransport im Bach%

d) Erkennen und dokumentieren (mit Videos, Fotos) von Flussablagerungen,
welche offensichtlich dadurch entstanden sind, dass der Fluss eine gewisse
Zeit lang mehr Energie (Wassermasse) hatte, als es derzeit der Fall ist.

e) Stellen erkennen, an denen von Menschenhand eingegriffen wurde und der

naturliche Verlauf des Flusses abgeéndert wurde.

194 BBC (0.J.)
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f) Erkennen, dass der Bach einen sinusférmigen (schlangenférmigen) Verlauf
aufweist, und dass die oben genannten Prozesse maligeblich an dessen

Entstehung beteiligt waren.

. , deposition
erosion \ erosion 40

) deposition
erosion P

deposition

¥

deposition

0

deposition deposition

deposition

ﬁ riffle 0 pool

Abbildung 10 - Darstellung der Prozesse die zur Sinuswellenformung eines Flusses fiih-

ren 195

2. Planung: Zu Beginn sollte von der Lehrperson bereits die Theorie, wie unter
dem Punkt Problemstellung angegeben, erklart werden, damit Schiler/innen

verstehen, auf welche Merkmale sie wéahrend der Erkundung achten sollen.

3. Durchfiihrung:
3.1.In der Klasse: Im Unterricht erfolgen die Gruppeneinteilungen, sowie die
Themenzuordnung durch die Lehrperson. Es sollen ca. 6 Schiler/innen in
einer Gruppe zusammenarbeiten. Aul3erdem ist es notwendig, wahrend
der Erkundung eines Flusses, aufgrund der erh6hten Gefahr, ausreichend
Aufsichtspersonen  pro  Gruppe zur  Verfugung zu  stellen.
Zudem wird in der Klasse mittels Google Maps gezeigt, wie Flussverlaufe
bei ausgewahlten Flissen auf der ganzen Welt aussehen kénnen. Dabei
ist generell auf die Besonderheiten von ,kinstlichen* sowie ,natirlichen”
Abschnitten des jeweiligen Flusses Riucksicht zu nehmen. Als plakatives

Beispiel sollte die Donau vorgestellt werden.

195 Field Studies Council, (0.J. b)
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3.2.Wahrend der Erkundung: Die Schuler/innen erledigen die oben angefihr-
ten Auftrage und dokumentieren ihre Ergebnisse mittels Kamera bzw. Vi-
deogeraten. Die Lehrpersonen sollen als Ansprechperson fir Fragen stan-

dig zur Verfiigung stehen.

4. Auswertung: In der darauf folgenden Unterrichtsstunde erfolgt die Auswertung
mittels Vorstellung des gesammelten Foto- Videomaterials tber einen Projek-
tor bzw. Uber ein Smartboard. Besonders wichtig ist die Diskussion, welche
wahrend der Auswertung erfolgen soll. Alle Schiler/innen sollen sich dabei ak-

tiv einbringen.

5. Beurteilung: siehe Kapitel 8.1
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8.4

Ansatze die in der alten Schulbuchgeneration vor dem Jahr 2000

vorhanden waren, fur die damals letzte Thematik im Lehrplan

In den folgenden Abbildungen, welche

stammen, findet man bereits Vorschlage,

aus Schulblichern vor dem Jahr 2000
wie Projekte umgesetzt werden kdnnen

bzw. welche Raumvorschlage es konkret dazu gibt.

g Wir machen ein Projekt

Vorbereitung in der Schule

Wir studieren den Lehrplan und legen gemeinsam mit
dem Lehrer/der Lehrerin das Thema sowie das Untersu-
chungsgebiet fest.

Dann sammeln wir Informationen aus Zeitungen. Zeit-
schrifien, Broschiiren, Biichern usw.

Wir orientieren uns an grofmalbstabigen topegraphi-
schen Karten oder Flanen.

Nach Festlegung der Ziele erarbeiten wir die Arbeitsauf-
trage und teilen schlieflich die Gruppen ein.

Wir legen fest, welche Gerére wir zur Feldarbeir brau-
chen und stellen einen Zeitplan auf.

Durchfiihrung der Feldarheit

Wir befragen Personen

Wir fotografieren

Wir fiihren Zihlungen durch
Wir notieren Beobachtungen

HpupT STRASSE
Nu"lun:; . 1 :'.

Hak‘n oy & L" s
r\,ulzu\g : 1

: Hofel
Abb, 122,5 e Hetel
1‘_{ . HQ'L{/L/
122

2 Anfznul der
Po&f’
2y Hotel
ﬁ 5 E |eer
Avgal Jov Geschos®e | k
Reiselaro +

Wir sammeln Gesteine, Pflanzen . . .
Wir zeichnen nach der Natur

Wir besuchen Amter

Wir kartieren

Geschosse ! b

Holeledny "U"-G

Lebenundwirtschaftend

Abbildung 11 - Beschreibung zur Durchfiihrung einer Feldarbeit!%

19% SITTE W. und G. FRIEDL (1993)
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Ausarbeitung der Erhebungen

Wir schreiben einen Bericht

Wir zeichnen thematische Karten

Wir entwerfen ein ,Strafbenprofil”

Wir werten Statistiken aus und zeichnen Diagramme Abb. 125.1

Abbildung 12 - Beispielhafte Ausarbeitung als Ergebnis der Feldarbeit 1%

197 SITTE W. und G. FRIEDL (1993)
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5

=10

Houptshofe
Einzelhonds! ($= Supermarks, D= Diskonter, K=Kaufhous )

hihere private DiensHeistungen (.8, Azt Rechisamwalt Achtekt .. )

sonstige Diensteistungen ( R= Resebiro, B= Geldinsitu, Frseur ..)

Beherbergungs, Bewirungs-und Unterhalrungsheriebe ( Hotel, Restourants, (ofehduser .. )
ifenfiche Enrichtungen (+ Kiche, Sch= Schule, P= Post,...)

Wohnungen

Industie und produzierendes Gewerbe
lerstehend

Tausend ijbernachl'.unzjen
50

1970 1980 19390

0

Das Séulendiagramm
zeigt absolute Werte.
Innerhalb der Rechtecke
konnte man noch zwi-
schen Sommer- und
Winterlibernachtung
unterscheiden.

Abb. 124.1

gramm. Die Krei
stellen Prozentwerte dar: der Voll-
kreis (360") bedeutet 100 Prozent;

somit der Halbkreis (180%)
50 Prozent, der Viertelkreis (90°) 25
Prozent und 3,6° 1 Prozent.

Das Klimadiagramm zeigt den
Zusammenhang zwischen der Tem-
peratur und den Niederschlagen
uber den Verlauf gines Jahres
anhand langjéhriger Mittelwerte
(Maonatsmittel) der Temperaturen
und der Monatssummen der Nieder-
schlage.

Wenn die Niederschiagskurve bei
diesem Diagramm Ober der Tempe-

raturkurve verlauft, gibt es fir das

Pfianzenwachstum gentgend Nie-

derschlag.

® Warum ist die Fidche Ober der
100-mm-Linie blau getdrbt?

® Von welcher osterrgichischen

Landeshauptstadt kann das Kli-
madiagramm sein?

Abb. 124.2

Unser Beispiel zeigt die Bodennut-
zung eines landwirtschaftlichen
Betriebes:
Weizen 10 Prozent der
Gesamtflache
Zuckerriben 25 Prozent der
Gesamtilache
30 Prozent der
Gesamtflache
? Prozent der
Gesamtflache

Wigsen

Wald

Abb. 124.3

Abb. 124.4
Zum Vergleich -
Ween (2000\-:]
3 =4 33
F 0 44
™M 5 hy
A 10 45
™M 4% 70
J 13 6F
Jd 20 ey
4 19 72
S A6 I
0 410 s
N 5 51
__.D_ 1 by
bb0 mm
Lebenund wirtschaften3

Abbildung 13 - Beispielhafte Ausarbeitung als Ergebnis der Feldarbeit 21

198 SITTE W. und G. FRIEDL (1993)
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Abbildung 14 - Beispielhafte Aufbereitung der Ergebnisse®®

199 SITTE W. und G. FRIEDL (1993)
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IX. Anleitungen fiir eine Projektarbeit

Im Laufe dieses Schuljahres hast du gelernt, welche
GroBlandschaften es in Osterreich gibt, wo und wie
die Osterreicher wohnen, daf Rdume unterschiedlich
gut erreichbar sind und durch Landwirtschaft, Indu-
strie und Fremdenverkehr unterschiedlich gepragt
werden. Du hast erkannt, daB sich Arbeits- und Be-
rufswelt standig wandeln und daB die dsterreichische
Wirtschaft mit dem Ausland eng verflochten ist. Du
hast einen Einblick in die Arbeitswelt und das Wirt-
schaftsgeschehen in Osterreich erhalten. Nun sollst
du deine Kenntnisse und Fertigkeiten in einem Raum-
beispiel anwenden. Fir diese Klassenarbeit sind als
Raumbeispiele denkbar: im landlichen Raum die
Schulortgemeinde oder die Wohngemeinde, in Stad-
ten ein Stadtteil oder auch nur ein StraBenzug. Die
folgenden Anleitungen sollen euch zeigen, wie ihr
diese Arbeit Uber eine landliche Gemeinde (Schul-
landwoche!) bewaltigen konnt!

1. Naturrdumliche Gegebenheiten

Informationsquellen: Atlas, Osterreichische Karte
1:50000, Luftschragaufnahmen, heimatkundliche
Blicher und Zeitschriften, eigene Beobachtung und
Befragungen

- zu welcher GroBlandschaft gehért das Raumbei-
spiel

- Héhenlage (niedrigster und héchster Punkt)

— Gelandeformung: flach, higelig, gebirgig

— Gewassernetz: Flusse, Seen, Wasserscheiden

— Klima: Temperatur, Niederschldge. Schneeverhait-
nisse, Frostgefahren, Gewitterhaufigkeit

- Boden: sandig, lehmig, steinig, kalkarm

- Vegetation: Laubwald, Nadelwald, Mischwald

- Bodenschitze: Sand, Schotter, Kalkstein, Salz,
Kohle, Erze

2. Bevolkerung und Siedlung

Informationsquellen: Auskiinfte durch Gemeinde-
amt, Standesamt, Magistrat, Statistische Veroffentli-
chungen, heimatkundliche Blcher und Zeitschriften,
Zeitungen, Atlas, eigene Erhebungen

- Bevdlkerungszahl

- Bevolkerungsentwicklung: Ergebnisse der letzten
drei Volkszéhlungen

— Wohnbevélkerung nach wirtschaftlicher Zugehorig-
keit:
Land- und Forstwirtschaft (primérer Sektor)
Handwerk, Gewerbe, Industrie (sekundarer Sektor)
Dienstleistungen (tertidrer Sektor)
Rentner, Pensionisten

— SiedlungsgrundriB (Plan, Skizze, Luftsenkrechtauf-
nahme)

- Siedlungsentwicklung: geschichtliche Angaben, al-
ter Ortskern, neue Siedlungsgebiete

3. Verkehrsverhéltnisse

Informationsquellen: StraBenkarten, Atlas, eigene
Verkehrszahlungen
— Verkehrsanschlisse: Schienennnetz, Autobahn,

BundesstraBe, Wasserweg, Flughafen, Pipelines
offentlicher Verkehr (Verkehrsmittel)
Ortsumfahrung, Parksituation, L&rm- und Abgasbe-
lastigungen

— Entfernungsangaben (Landeshauptstadt, Bezirks-
hauptmannschaft, Krankenhaus . . .)
Guterwegenetz, Forstwege, Radfahrwege

|

4, Wirtschaft und Arbeitsmarktsituation

Informationsquellen: Auskinfte durch Amter, Be-

triebe und Interessensvertretungen, Statistische Ver-

dffentlichungen, heimatkundliche Blicher, Zeitungen,

Telefonblicher, Firmenschriften, Broschiren, Be-

triebsbesichtigungen

— Land- und Forstwirtschaft: Zahl und GréBe der Be-
triebe, Produktionsschwerpunkte (Ackerbau, Vieh-
wirtschaft), Waldbesitz, Ausstattung mit Maschi-
nen...

— Bergbau und Energiewirtschaft (Bodenschatze.
Kraftwerke)

— Handwerk, produzierendes Gewerbe, Industrie:
Anzahl, Art und Gr&Be der Betriebe, Rohstoffe und
Energie, Arbeitskrafte, Umweltbelastung, . . .

— Dienstleistungen: Anzahl und Art der Dienstlei-

stungseinrichtungen (Fremdenverkehr, Bildung.
Verwaltung, Kultur, Religion, Gesundheitswe-
sen,...)

— Arbeitspldtze in den einzelnen Wirtschaftsbere-
chen: Gesamtzahl, Arbeitsplitze flr Manner
Frauen, Jugendliche
Zahl der Arbeitssuchenden, Arbeitslose, Stellenan-
gebote
Pendler, Gastarbeiter, Jugendarbeitslosigkeit

5. MaBnahmen der Raumordnung und
Regionalpolitk

Informationsquellen: Auskinfte durch Amter, Gui-
achten, Raumordnungsprogramme, Regionalpro-
gramme, Flachenwidmungspléne, Parteiprogramme.
Zeitungsberichte, eigene Befragungen

- Verbesserung der Verkehrsverhaltnisse

Schaffung von Arbeitsplatzen durch Betriebserwe=
terungen und Ansiedlung von neuen Betrieben
Bergbauernfdrderung

— Gewihrung von Krediten, Zuschiissen, Subventio-
nen

Grenzlandfdrderung

Verbesserungen in den Bereichen: Erholung. Free
zeit, Sport, Bildung, Gesundheit, Religion, Kultur
Ausweisung von Bauland (Flachenwidmungspias.
Bebauungsplan)

— Forderung des Fremdenverkehrs

Abbildung 15 - Anleitungen fir eine Projektarbeit 1 - BITTERMANN, u.a. (1994)200

200 BITTERMANN, u.a. (1994)
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6. Natur- und Umweltschutz

Informationsquellen: Auskinfte durch Amter, Gestaltet mit den wichtigsten Ergebnissen eurer Pro-
eigene Beobachtungen, Zeitungsberichte, Broschi- jektarbeit eine Plakatwand in der Schule! Verdeut-

ren licht die Texte durch Karten, Skizzen, Zeichnungen,

Zeitungsausschnitte und Fotos! Ladet eure Eltern,
- Luftverschmutzung (Abgase, Staub) Lehrer und Vertreter der Gemeinde (Blrgermeister)
- Gewiasserverschmutzung zur Besichtigung und zum Gespréch ein!

I

Trinkwasserversorgung
Kanalisation, Klaranlagen
Mdllabfuhr, Deponien
Anfallen von Sondermdill
Lérmbeldstigung
Waldsterben
Naturschutzgebiete
Biologischer Landbau

Alpenvoriand Patisching (Burgenland)

Im Mihiviertsl _ Tal des Mallnitzbaches

I s il

Abbildung 16 - Anleitungen fur eine Projektarbeit 2 - BITTERMANN, u.a. (1994)20!

201 BITTERMANN, u.a. (1994)
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9 ZUSAMMENFASSUNG UND AUSBLICK

Im ersten Teil meiner vorliegenden Arbeit habe ich mich intensiv mit dem Thema
Lehrwanderungen in den 1920er und 1930er Jahren auseinandergesetzt und mir
Uberlegt, welche Anséatze auch heute noch im Unterricht, aul3erhalb des Klassen-
zimmers gelten kénnen. Bereits damals hat man schon die Wichtigkeit erkannt,
Ubungen ins Freie zu verlegen und dadurch direkte Begegnungen am Objekt zu
schaffen. Durch diese Begegnungen kdnnen die Schiler/innen ein Gespdr fur ihre
unmittelbare Umgebung entwickeln und erlangen ein Verstandnis fur die Zusam-
menhange der nattrlichen Verhéltnisse z.B.: Bodenformen, Klima, Vegetation, als
auch fur menschliche Kultur- und Wirtschaftsverhéltnisse. Dabei ist es besonders
wichtig, die ndhere Umgebung der Schuiler/innen bzw. das Heimatgebiet miteinzu-
beziehen und diese zu entdecken, denn dadurch lernen sie ihre Umwelt besser
kennen. Dies kann durch unterschiedliche Methoden geschehen, welche von der
Lehrperson vorgegeben werden. Im Vordergrund stand das Arbeiten mit Karten
und Kompass, sowie Schéatzen und Messen von RaumgréfRen bzw. Entfernungen.
Auch die Durchfiihrung der Lehrwanderungen, welche friher so oft als moglich
angestrebt wurden, deckt sich mit der heutigen Auffassung zum Outdoor Unter-
richt. Aus diesen angeflihrten Erkenntnissen heraus bietet uns die Lehrwanderung
der 1920er und 1930er Jahre bereits einige Ansatze, welche heute noch im Unter-

richt au3erhalb des Klassenzimmers gelten.

Der Unterschied zwischen den geografischen Lehrwanderungen und den heutigen
projektorientierten Fieldworkaktivitaten besteht ganz gezielt darin, dass Lehrwan-
derungen sehr lehrerzentriert ausgelegt und die Lernprozesse fremdbestimmt wa-
ren. Im Vordergrund stand nicht das eigenstéandige Tun der Heranwachsenden,
sondern das Beobachten einzelner Objekte. Die Lernsituationen waren von der

Lehrperson zwar meist gut methodisch aufbereitet, jedoch kiunstlich hergestellit.

Bei projektorientierten Fieldworkaktivitdten geht es besonders darum, dass Schu-
ler/innen ihre unmittelbare Umgebung selbst wahrnehmen und diese erforschen.
Schiler/innen erfahren dabei ein einmaliges Erlebnis, welches nie wieder gleich
umgesetzt werden kann. Lehrpersonen sollen ihr Wissen nicht blof3 erlautern und
die Schiler/innen zuhoéren lassen, sondern in Auseinandersetzung mit der Realitat

selbst aktiv werden lassen. Heranwachsende sollen ihre Fahigkeiten zum prob-
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lemorientierten Handeln durch selbststandige Informationsbeschaffung entwickeln,
wobei die Lehrperson in den Hintergrund riickt und als unterstitzende Kraft agiert.
Direkte Anschauungen helfen den Schiler/innen ein besseres Verstandnis von
Problemen zu erlangen, selbststandig zu handeln und Methoden und Verfahren zu
erlernen. Sie sollen lernen, ihre sogenannte ,Lebenswirklichkeit® zu erschliel3en
und diese zu gestalten. Um Outdoor Aktivitdten im Unterricht durchftihren zu kon-
nen, missen bei den Schiler/innen unter anderem erst die fachliche-, methodi-
sche- und Sozialkompetenz aber auch Selbststandigkeit entwickelt werden. Durch
direkte Begegnungen vor Ort, bei welchen Lehrer/innen sich primar an den Inte-
ressen der Beteiligten orientieren sollen, ermdglichen sie diesen ein Lernen mit

Realitatscharakter.

Bei der Fieldwork in Grof3britannien werden im Unterschied zum dsterreichischen
GW Unterricht bereits zu Beginn Hypothesen formuliert, welche die Schiler/innen
im Zuge des Outdoor Unterrichts, durch Erforschung eines Objekts z.B.: (eines
Flusses) beantworten sollen. In Grol3britannien ist die Fieldwork ein bereits fest
verankerter, wichtiger Punkt im Lehrplan. In Osterreich bietet uns hingegen die
Gelandearbeit, welche der Fieldwork ahnlich ist aber auch die Betriebserkundung
ausreichend Madoglichkeiten, um mit den Schilerinnen und Schulern ins Freien zu

gehen.

In der Praxis zeigt sich, dass es in den Klassen eine zu hohe Anzahl von Schui-
ler/innen gibt und Lehrer/innen meist zu wenig Zeit fur solche Aktivitaten im Unter-
richt aufbringen kénnen. Auch gibt es Unsicherheit von Lehrerinnen und Lehrern,
da sie oft nicht wissen, wie sie projektorientierte Fieldworkaktivitaten richtig um-
setzen konnten. Wiinschenswert und gewinnbringend fur den Unterricht wére es,
in der Lehrerausbildung ein eigenes Seminar anzubieten, um Wesen und Anwen-
dung von Fieldworkaktivitaten umfassend zu vermitteln.

Abschlieliend kann festgehalten werden, dass sich die Mihe seitens der Leh-
rer/innen absolut lohnt, projektorientierte Fieldworkaktivitaten in ihren Unterricht
einzubinden. Sie bieten Schuilerinnen und Schulern damit die einzigartige Mdg-
lichkeit, wichtige Erfahrungen zu sammeln und Natur und Lebensraum besser zu
verstehen.
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